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ن الرحیمبسم الله الرحم

اشكر الله عز وجل الذي سدد خطانا وھدانا سبیل الرشاد
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.و ایامھا أنفاسھا
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.دة میسرةولاالھأتمنىقاسمتني ھذا العملالتي لامیة زمیلتيأنسىأندون 

.بعیدأوب ریالى كل من اعرفھ من قبید العون وليكل من مدإلىسلامي أقدم

سھام



الإھداء

لھما الحبة أكناللذان إلىلدي في الوجود أغلىما إلىاھدي ثمرة جھدي وعملي المتواضع 

لى من ساندني الله من عمرھما واوأطالالغالیین حفظھما الله وأبيأميو الاحترام والتقدیر 

.ل مشواري الدراسيامادیا ومعنویا طووشجعني 

الله من أطالالوحید و جدتي أخيو أخواتيإلىوكذلك والي عائلتي الثانیة بوزمبراك 

.عمرھا 

قرة عیني ابني الغالي دربي في ھذه الدنیا زوجي العزیز والى أنارمن إلىخاص وإھداء

الذي عاش معي ھذه التجربة قبل أن یأتي إلى ھذه الحیاة 
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:مقدمة 

الأخرىانھا بذلك شان العملیات المعرفیةشلعملیة العقلیة التي تنمو وتتطور، ایعد التذكر 

بھا واستدعائھا و التعرف فھي عملیة عقلیة مركبة تتضمن اكتساب المعلومات و الاحتفاظ

التي تبدو سھلة والتي نقوم بھا الأعمال،في الحیاة الیومیةمظاھر الذاكرةمن علیھا، و

لان العملیات العقلیة من العملیات العقلیة العلیا الھامة في حیاة الفرد وھذه الأخیرة ، الإدراك

.علیھالك كذوحل المشكلات تعتمد ،التعلمالإدراك، ،التفكیر، لوعيكاالأخرى

وكما ،یتطور و ینمو بفضل ما تحتویھ الذاكرة من خبرات و نماذج و صور معرفیةفالإنسان

في مختلف مجالات الحیاة وذلك في العاملة التي تؤدي دورا مھمامنھا أنواعالذاكرة أن

وكما تعد مركز ،والمھارات المختلفةالأعمالممارسة ، الاستماعالكتابة، القراءة، ،التواصل

المعرفیةالأنشطةفي كلتؤثر على كل ما ھو معرفي وو،العملیات المعرفیة و محورھا

.            فعالة في عملیة التعلم و التعلیمتساھم مساھمة كماة، خاصة تعلم القراءالأخرى

سن يصعوبة في عملیة التعلم فإلىؤدي قد یالقصور في الذاكرة العاملة أن وكما نعلم 

وسیلة لاكتساب أن التعلم من وجھة نظر علم النفس المعرفي الطفولة وسنوات الدراسة، و

عدم القدرة على فھي مستودع لمعالجة المعلومات، ویؤدي الكتابةالمعرفة خاصة القراءة و

یؤدي الذي بدورهظھور صعوبات في معالجة المعلوماتلمعلومات إلى تخزین االتذكر أو

.                                 La dyslexieأو ما یسمى صعوبات في تعلم القراءة ظھورإلى

العجز أوالقصور إلىسبب ظھور عسر القراءة و الدراسات الأبحاثالعدید من وقد أرجعت 

و اكتسابھم مھارات الأطفالدعم تعلم فيالقصوى لأھمیتھافنظرا ،في الذاكرة العاملة

حور بحثنا حول الذاكرة العاملة یكون مأنأردناالأكادیميتحسین مھارات النجاح لوالقراءة، 

لأعراضبغرض التفسیر المعرفي سر القراءة حسب نموذج بادلي علاقتھا بظھور عو

أثناءالأخرى معرفیة معقدة ومتصلة بكافة القدرات المعرفیة تنسیقیةكعملیة الذاكرة العاملة 

تطبیقينظري وجانبین إلىتم تقسیم البحث ذلكلتحقیقو،القراءةعملیة
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فرضیة البحثوإشكالیة

1

:الإشكالیة

فإن ھذه رغم اھتمام الإنسان بموضوع المعرفة و تحلیل طبیعتھا منذ ما یزید عن ألفي عام،

منذ سنوات قلیلة نسبیا انھ إلا ،لدراسات العلمیة المنظمة في علم النفسللم تخضع الأخیرة

.                   المعلومات على اختلاف مشاریعھاتبین أن الذاكرة جھاز معالجة المعرفة و

القلب في و لقد أشار بعض الباحثین إلى الذاكرة بصفة عامة و لا سیما الذاكرة العاملة بمثابة 

مر بھ یحتفظ بھ الفرد بكل ما یأن الذاكرة العاملة المكان الذي حیث ،جسد علم النفس المعرفي

تمثل مركز الأخیرةھذه فإذا كانت ،من خبرات سابقة ثم استرجاعھا أثناء وقت الحاجة

يالوعي في نظام معالجة المعلومات فإن أھمیتھا تكمن في المقارنة و التمیز بین الأطفال ذو

.)12.ص،2012،مأبو الدیار(صعوبات التعلم و العادین 

دور الوظیفي للذاكرة العاملة في المھام المعرفیة الخاصة الإلى )1999(و كما یشیر بادلي

نظام محدود القدرة، یسمح ھاشار أیضا إلى أنالمنطقي و الفھم، و كما أبالتعلم و التفكیر

.                   بتخزین المعلومات تخزینا مؤقتا و یعالجھا

وكما ،و قد ركزت علیھا الدارسات الخاصة بالأطفال الذین یعانون من صعوبات تعلم القراءة

ة وراء الصعوبات التي تواجھ أن العجز في الذاكرة العاملإلىتوصلت بحاث الفرعیة الأأن 

.                  )12.نفس المرجع ص(.القراءة و الریاضیاتمشاكل الذین یعانون ةلبالط

بین الخلل في الذاكرة العاملة الارتباطتوصل إلیھا بعض الباحثین إلى التيتشیر النتائج و

و بین المشكلات الأساسیة للأطفال و البالغین الذین یعانون صعوبات التعلم، و ھذا ما یؤدي 

صعوبات و الذي وصفھ بعض ھذه الإلى الإصابة بعسر القراءة الذي ھو واحد من أنواع 

.الباحثین بأنھ مرض العصر

ظ و فھم رموز على أنھا مشكلة خاصة بالتعرف و التلف''" : بورال میزوني " و حیث عرفتھا 

عملیة تعلم القراءة لدى الأطفالعنھا اختلال و اضطراب عمیقان فينتجاللغة المكتوبة ی



فرضیة البحثوإشكالیة

2

لنصوص و فيافي تعلم الخط و فھم سنوات و8و 5الذین تتراوح أعمارھم مابین 

.)25.ص،2005الحاج ك،(''المكتسبات المعرفیة اللاحقة

علاقة بین الذاكرة العاملة و صعوبات التعلم الالقول أنعینستطومن خلال الأبحاث السابقة 

.موجودة فعلا وبحاجة إلى إثباتات ودراسات

نمائي لغوي یؤثر على قدرة الفرداضطرابو بناء على ما سبق نستنتج أن عسر القراءة 

رز على اكتساب مھارات القراءة و الكتابة و نظرا لأھمیة الذاكرة العاملة في عملیة التعلم نب

مشكلة البحث في الكشف عن العلاقة بین كیفیة معالجة المعلومات في الذاكرة العاملة 

:و علاقتھا بعسر القراءة و ھذا ما یقودنا إلى  طرح التساؤل التالي 

الذاكرة العاملة ؟اضطرابھل عسر القراءة یعود إلى سبب في ـ 

:الفرضیة

.الذاكرة العاملة عسر القراءة یعود إلى سبب في اضطراب

:أسباب اختیار الموضوع ـ 

السیاقات المعرفیة الخاصة بالذاكرة ''من الأسباب التي أدت بنا إلى اختیار ھذا الموضوع أي

عسر القراءة من أھم الصعوبات التي كون وھو ''العاملة و علاقتھا باضطراب عسر القراءة

وجود أطفال في المحیط یعانون من نفس وكذا،یعاني منھا التلامیذ في الطور الابتدائي

أولمعلمین،ا،أردنا التعمق في ھذا المجال من أجل تقدیم المساعدة سواء للتلامیذف،المشكل

. فرغةمن الحلقة الملإخراجھمبمد ید العون لھذه الفئة ومساعدتھم ، للأولیاء

:أھداف الدراسة ـ 

الرغبة في تشخیص و قیاس راودتنانظرا للعلاقة التي تربط بین التعلم و الذاكرة العاملة 

قوم بتطبیق اختباري ن، و كذا أردنا أن الذاكرة و إیجاد العلاقة التي تربطھا بتعلم القراءة

الإعادةالذاكرة العاملة و الذي طبقنا فیھ تقنیة اختبارات وحدة الحفظ المستمدة من تقنیة 

تسلسلیة للأرقام و تمثیل ھذه الاختبارات في وحدة الحفظ العددیة و ھذا بھدف التفسیر ال
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المعرفي لأعراض الذاكرة العاملة في عسر القراءة المتمثل في قراءة الفقرة من طرف الطفل 

وحساب الأخطاء المرتكبة أثناء القراءة، و بذلك الوقوف على تمایز ھذه العملیات المعرفیة 

.ةالقراءعسرمن التلامیذ الذین یعانون من اتلدى عین

:أھمیة الدراسة ـ 

في إطار ،تدرس متغیرین على درجة عالیة من الأھمیةكونھا تتضح أھمیة الدراسة في 

معالجة و تجھیز المعلومات و لالنموذج المعرفي الذي استعانت بھ معظم الدراسات المعرفیة 

كجھاز مھم في حیاة ما یزید أھمیة ھذا الموضوع أنھا تسلط الضوء على الذاكرة العاملة 

، تساعد على فھم اللغةلھا القدرة في تخزین واسترجاع المعلومات في أن واحد،الفرد

.الأطفالن لدى فئة مفي اكتساب القراءةاوكیف یؤثر ضعفھإجراء بعض العملیاتالكتابة،

:مصطلحات الدراسة 

:تقوم على ةعملیة معرفی: القراءة -

بشكل عقلي و منطقي في استخلاص المعنى من المادة المكتوبة و تحلیل رموز اللغة- 

) .التركیب،الدلالات،الأصوات( القدرة على تفكیك و فھم مكونات اللغة كما أنھا ،الدماغ

:معالجة المعلومات -

و ھي ،ظھور الاستجابةحتىھي مجموعة من العملیات التي تحدث منذ تعرض الفرد للمثیر 

كذلك مجموعة من العملیات المعرفیة التي تحدث في الجھاز العصبي للإنسان و التي تمر 

.بعدة مراحل 

:صعوبات التعلم -

الاستماع ( منھا ،العملیات المعرفیةواستیعاب القدرات والفرد في اكتساب ةصعوبھي

استخدامھا بعد ذلك راجع إلى قصور وظیفي في و) الحدیث، القراءة، الكتابة، الاستدلال 

.                    لیات المعرفیة ي مما یؤثر سلبا على اكتساب العمالجھاز المركز



فرضیة البحثوإشكالیة

4

:الذاكرة العاملة -

في الوقت الذي تعالج فیھاھو الاحتفاظ ب،عبارة عن نظام معالجة المعلومات بشكل مؤقت

.التفكیر ،الفھمالمعلومات الأخرى مثل التعلم،

:عسر القراءة -

لدى الطفل العادي الذي  صعوبة تعلم القراءة، و ھي واحدة من اضطرابات التعلم النمائیة 

.عادي لا یعاني من اضطرابات مصاحبة سواء منھا حسیة أو عصبیة و ذو ذكاء 

:الدراسات السابقة ـ

تمثل في استحضار تتعتبر عملیة التذكر من أھم الوظائف النفسیة لدى الإنسان، و 

لومات و المعارف التي سبق تعلمھاالشخص لخبراتھ الماضیة من خلال استعادتھ للمع

القراءة ،التواصلوك الإنساني في وتؤدي الذاكرة دورا مھما في مختلف مجالات السل

)1992،االشرفاوي(الكتابة و في ممارسة الأعمال و المھارات المختلفة و

و لقد حاول الباحثون على مدى العشرین عاما الماضیة البحث عن تسمیة جدیدة للذاكرة 

یرى أن الأشخاص الذي ''1956جورج میلر" ترجع ھذه الجھود إلى قصیرة المدى، و 

تقل عن خمسة أرقام و تزداد الصعوبة كلما زاد استدعاء بسھولة الأعداد التي عون ییستط

.               رة العاملةكعدد الأرقام حتى یصل إلى تسعة، و قد أطلق على ذلك اسم الذا

الذاكرة كذا و یرى بعض العلماء أن الذاكرة العاملة جزء من الذاكرة طویلة المدى و 

یقوم بھا الفرد في حیاتھ یتمثل دورھا في النشاطات الحیویة التي و،قصیرة المدى

.الحدیثة في علم النفس المعرفي و یعتبر مفھوم الذاكرة العاملة من المفاھیم،الیومیة

إلى أن الأطفال ذوي ''2001لوسي و ھنري " و لقد أشارت بعض الدراسات مثل دراسة 

كتابة تعلم یعانون من قصور في الذاكرة العاملة اللازمة لفھم اللغة، أوالصعوبات 
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الجمل أو الفقرات و القصص و حل المشكلات و إجراء بعض العملیات الحسابیة تختلف 

. عن الأطفال العادین 

6، 4تراوح أعمارھم ما بین تأن الأطفال الذین إلى " بادلي " و كما أشارت دراسة 

سنوات لدیھم سعة محدودة للذاكرة العاملة و ھذا یؤدي إلى تأخر في نمو حصیلتھم من 

إلى دور الذاكرة العاملة ''shah،mayk1996شاه و مایك " المفردات و كما أشار 

أن الفھم في القدرة على مساعدة الأفراد في تفسیر النص المقروء و اللغة أثناء القراءة، و

.القرائي مرتبط بالقدرة على تفسیر النص 

الصعوبة و البطء في فھم الكلمات ترجع إلى تضاؤل المعلومات في الذاكرة العاملة نإ

'' poul2003بول"و ''carpenter1980كاربنتر " كما أشار بعض الباحثین مثل 

القرائي، و أنھا تنعكس في مھام وجود حلقة اتصال بین سعة الذاكرة العاملة و الفھم 

ترتبط بالقراءة و الاستماع لمجموعة من الجمل، و یكون ھذا متزامنا مع استعادة كلمات 

.مستوى الفھم القرائي ب، وھذا بدوره یتأثر تلك الجمل

و من خلال كل الدراسات السابقة توصلنا إلى أن الذاكرة العاملة لھا دور ھام في عملیة 

إلىراجع من عسر القراءة یعانون المعلومات، و أن الأطفال الذین اباستیعالتعلم و 

.تھااو جود خلل ما على مستوى الذاكرة العاملة، أو إحدى مكون

)2.ص،2010،احامد السطیحة(
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:القراءة/ 1

:تعریف القراءة لغة /1-1

.وھو نطق المكتوب أو إلقاء النظرعلیھ أو مطالعتھ قراءة،یقرئ،قرء،

:تعریف القراءة اصطلاحا /1-2

فھو إن القول بأن فردا ما یعرف القراءة یمكن أن یترجم إلى معنیین ''" :أنفترفي" یقول -

باستطاعة الفرد الربط صوتا بحرف و أن یعبر عن حرف بالصوت الذي نایعني أولا 

" .ففي ھذه الحالة یمكن أن تعرف أنھا فك الرموزیناسبھ،

أن ھذا الفرد یدرك معني مالا یقرأ و یمیز بین ھذا المعني و ذلك و لا : " و یعني ثانیا ـ 

.              لیة و الذھن مرنایمكنھ بلوغ ھذه المرحلة إلا بعد أن تصبح مرحلة فك الرموز آ

)18.،ص1983،عیناتوتع(

القراءة عملیة مركبة مؤلفة من عدد من العملیات المتشابكة التي تسمح ان"rolin'' یعرفھ-

أو للقارئ بالصول إلى المعنى المقصود من طرف الكاتب تصریحا أو تلمیحا أو استخلاصھ 

Roulin.j( ''إعادة تضمینھ و الاستفادة منھ  , 1998,p.152(.

عملیة معرفیة تبدأ من المستوى الإدراكي و تنتھي بمستوي " ما جیب سون فیعرفھا بأنھ أ-

المفاھیم، و قد ذكر أن القراءة وضیفة لغویة، یحدد الطفل  فیھا المقومات الأساسیة في القطعة 

المناسبة التجریبیةالأفكار و یغفل الخصائص الغیر المناسبة و بالتدریج یبدأ بتصفیة و تھذیب 

.                                 مرحلة التكامل و الدمج في القراءة ھيالمتصلة بالموضوع و ھذه 

)71.،ص2007،والسید خلیفة،معلي عیسي(

: الخطواتتشترك فیھا مجموعة من معقدة،أن القراءة عملیة " 1994و یرى كمال سالم -

و الربط بین العناصر المختلفة المشتركة في الألفاظ،و تاصوو تمیز للأملائم،استقبال

و استعمال الحقائق المادة،و فھم السمعیة،عملیة القراءة و تذكر المشاھد البصریة و 
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حقائق الأساسیة في المفاھیم التي سبق تعلیمھا و التعبیر المؤثر للأفكار التي تشمل علیھا ال

)72.، ص2007،و، السید خلیفةمسيیعيعل(موضوع القراءة

القراءة عملیة معقدة تشترك فیھا میكانزمات سمعیة و أخرى " دیمستر الذي یقول أن -

بصریة ، بالإضافة إلى المیكانزمات الحركیة ، وھذه المیكانزمات لا تحدث عند معرفة 

نب مشاركة الجاالأصوات فحسب بل أیضا أثناء فھم معني الكلمات ، كما تستلزم أیضا 

العقلي  الذكاء و تجربة الطفل

فسیر الرموز تعملیة عقلیة تشمل ، ر من المفكرینفي رأي الكثی" القراءة " و على ھذا فإن -

التي یتلقھا القارئ عن طریق عینیھ، وتتطلب الربط بین الخبرة الشخصیة و المعاني ھذه 

.بالقراءة معقدة لدرجة كبیرةالرمز، ومن ھنا كانت العملیة النفسیة المرتبطة 

الفسیولوجیة و للقراءة عملیتان منفصلتان فالعملیة الأولى للشكل الاستنتاجي أي الاستجابة 

كما ھو مكتوب، و العملیة الثانیة عملیة عقلیة یتم من خلالھا تفسیر المعني  و تشمل ھذه 

معقدة تشمل أكثر من التعرف ر یتفكالو بھذا عملیة . ة التفكیر و الاستنتاج و القراءةالعملی

.)نفس المرجع السابق ،و، السید خلیفةمعلي عیسي(على الكلمات المطبوعة 

:أنواع القراءة /2

یقسم الباحثون أنواع القراءة إلى نوعین، القراءة الصامتة، و القراءة الجھریة و یشترك ھذان 

الرموز و فھم المعاني و لكن لكل على تعرف الالنوعان في المھارات الأساسیة للقراءة مثل 

)177.ص،1988، ممنیر مرسي(و ممیزاتھ الخاصة بھ تھمنھا وضیف

و ھي عملیة یقوم القارئ فیھا بترجمة الرموز الكتابیة إلي ألفاظ :القراءة الجھریة /2-1

القراءة بصوت ىلالة حسب ما تحملھ من معني، و علمنطوقة و أصوات مسموعة متباینة الد
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اللسان، و الجھاز التنفسي ضاء كالحنجرة، الفم،مسموع وواضح و ھذا النوع یستلزم عدة أع

لتلفظ بالكلمات بعد رؤیتھا في النصوص المكتوبة و الانتقال إلى مدلولاتھا

:وتعتمد على ثلاثة عناصر

.رؤیة العین للرمز -

.نشاط الذھن في إدراك الرمز -

.التلفظ بالصوت المعبر كما یدل علیھ ذلك الرمز -

و على ھذا فإن القراءة الجھریة صعبة الأداء مقارنة بالقراءة الصامتة، إذا یبذل فیھا القارئ 

جھدا مضاعفا، فھو مع حرصھ على إدراك المعني یحرص على قواعد التلفظ إخراج 

ل المعني بنغمات الصوت الحروف من مخارجھا الصحیحة و ضبط أواخر الكلمات و تمثی

.إلیھم یقرأهالقارئ یقوم بكل ھذا الجھد ھادفا إلى فھم الأخرین و نقل معنى ما و

)20.ص،1983ع،.تعوینات(

:و من أھم أھدافھا 

.تدریب التلامیذ على جودة النطق لضبط مخارج الحروف -

.علامات الترقیم بمراعاة تعوید التلامیذ صحة الأداء -

.محاولة تصویر اللھجة للحالات الانفعالیة المختلفة من تعجب و استفھام -

.تعوید التلامیذ السرعة المناسبة في القراءة -

.اكتساب التلامیذ الجرأة الأدائیة و تنمیة قدراتھم على مواجھة الجمھور -
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:القراءة الصامتة /2-2

یمكن تعریف القراءة الصامتة بأنھا استعمال الرموز المطبوعة و إعطاؤھا المعني المناسب 

المتكامل في حدود خبرات القارئ السابقة مع تفاعلھا بالمعاني الجدیدة المقروءة و تكوین 

أیضا ھي القراءة السریة المتحررةخبرات جدیدة و فھمھا دون استخدام أعضاء النطق، و 

حریك اللسان و الشفتین، فھي تختصر المجھود العضلي، الذي یقوم بھ جھاز من النطق و ت

النطق، وتكتفي بالقراءة الذھنیة بواسطة النظر، و في ھذا الصنف یدرك القارئ الجید 

) .20.، ص1981عبد الحمید ق،( الكلمات كوحدات دون أي جھد 

:و تتضمن القراءة الصامتة عدة مھارات و اتجاھات من أھمھا 

.التعرف على الكلمات الجدیدة مھارة-1

:على الحصول على المادة بسرعة و تشمل القدرة-2

.القدرة على استخدام الفھرس-

.القدرة على استخدام قائمة المحتویات -

.القدرة على استخدام المعاجم -

.لقدرة على استخدام بطاقات المكتبة -

.المكتوبة القدرة على استخدام المادة -

.القدرة على السیر في المادة المقروءة -

:القدرة على فھم المادة بسرعة و تشمل -3

.الحركات المنتظمة السریعة للعین -

.عدم تحریك الشفاه -
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)79،ص 2007، و، السید خلیفة معیسييعل(.معرفة المعني -

.القدرة على اختیار و تقویم المادة التي یحتاج إلیھا -4

:القدرة على تنظیم ما یقرأ و یشمل -5

.التلخیص -

.القدرة على تنظیم الأفكار في وضعھا الصحیح -

.القدرة على اكتشاف المواد القریبة و المرتبطة -

.القدرة على وضع ھیكل أو تخطیط للكتاب أو الموضوع -

.مادة المقروءة تذكر ال-6

.معرفة مصادرھا -7

.المیل إلى القراءة بشغف -8

المیل إلى العنایة بالكتب و حفظھا نظیفة -9

: ة الصامتة و من أھم أھداف القراء

.اكتساب التلمیذ المعرفة اللغویة-

.تلمیذ السرعة في القراءة و الفھمتعوید ال-

.تنشیط خیالھ و تغذیتھ-

.لاحظة لدي التلمیذ و تنمیة حواسھتنمیة دقة الم-

.لمیذ تركیز انتباھھ للمدى البعیدتعوید الت-

.منھ في الوقت نفسھتعوید التلمیذ أن یستمتع بما یقرأ، و یستفید -
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:عیوبھا 

.الخطأ و تصحیحھ اكتشافصعوبة -

.صعوبة التأكد من حدوث القراءة -

)17،18.، ص2000ح،.ھشام(غیر مناسبة للأطفال الضعاف في القراءة -

و لقد أثبتت أبحاث عدیدة أجریت حول الفروق بین القراءتین الصامتة و الجھریة أن 

، یرجع إلى أن التلمیذ یقرأ قراءة جھریة أو ینطق بالكلمات أثناء الإدراكضیق مدى 

.)43، ص 1999فھیم م (القراءة الصامتة 

وقت معین لأن النطق یبطئ من وھذا سوف ینقص من العناصر التي یمكن قرأتھا في 

.عملیة القراءة 

:شروط تعلم القراءة /3

فزیادة على سلامة ، یجب أن تتوفر في التلمیذ بعض الشروط لكي یتمكن من تعلم القراءة

أعضاء النطق و حاستي السمع و البصر و الشروط المتعلقة بالمعلم، و المناھج الدراسة 

المعرفیة التي اتالاكتسابوالحالة الاقتصادیة و الاجتماعیة و النفسیة و العائلیة ، ھناك بعض 

: یجب على الطفل أن یحسنھا قبل الدخول إلى المدرسة و من بینھا 

إن معالجة المعلومات یتطلب تنشیطا للذاكرة، وأي معلومة یجب أن تمر أولا :رة الذاك/ 3-1

عبر نظام التخزین الحسي أین تبقي لمدة جد قصیرة، ثم تذھب إلى الذاكرة قصیرة المدى 

أین یتم ترمیزھا و أخیرا تذھب إلى الذاكرة طویل المدى التي تحتفظ بھا أو تصلھا ) العاملة (

.فالعمل الجید للذاكرة یمثل مطلبا مھما من أجل تعلم المفردات،تماما فتتلاشي

أو توجیھ عینیھ إلى بمجرد أن الطفل یحسن توجیھ سمعھ إلى أصوات ما،:الانتباه / 3-2

مثیر ما ، فھذا دلیل على إنتباھھ في المھام المعقدة للتعلم التي تقتضي التعرف على مفاھیم 
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الإدراك السمعي و البصري ، و كلالأھمیة فھو الذي یضبطتعطي الانتباه حظا وافرا من 

مستوى ھذه الأفعال الانتباھیة یمس حتما الإدراك و بالتالي یعرقل التعرف و كثیرا على خلل 

.ما تفسر صعوبات القراءة باضطرابات الانتباه 

اعتبر بعض الباحثین أن صعوبات تعلم القراءة راجع :التوجیھ الزماني و المكاني /3-3

بشكل جد كبیر إلى التوجیھ الزماني و المكاني ، بینما رأى باحثون أخرون بأنھ لا یمكن 

التكلم عنھم إلا في حالة ما إذا كان الطفل في ببدایات تعلمھ حیث یكون للرسوم و الأشكال و 

نھ لا یسبب لوحده صعوبة القراءة لكلتسلسل الرموز المكتوبة و تتابعھا أھمیة  و 

)31ـ30.ص،1997،1998غلاب،(

:أھمیة القراءة /4

فیما ینمي معلوماتھ و یتعرف إلى الحقائق المجھولة تعد القراءة أھم وسائل الاتصال البشري،

نھ و ھي مصدر من مصادر سعادتھ و سروره و عنصر من عناصر شخصیتھ في تكوی

نسان على التعبیر، ولعل ما یثبت ما ذكر أن كثیر من العلماء خیر ما یساعد الإالنفسي، وھي 

و المفكرین نبغوا في مجالات العلوم دون أن یدخلوا المدارس ، ونالوا الشھادات العلمیة 

كان طریقھم إلى ذلك القراءة و ھذه الحقیقة تبدوا واضحة إذا استذكرنا تأكید التربویین و

الناجحة لھ و على ت التعلیم الذاتي و الذي تعد القراءة  الفاعلة الوسیلة المحدثین على مھارا

الرغم من تعدد الوسائل الحدیثة الاتصال البشري لا تزال الوسائل السمعیة المرئیة الطریقة 

الأولى في نقل المعارف و القراءة من الفنون الرئیسة الھامة في تعلیم اللغات الحیة و لذا 

اللغوي من حیث استماع و كتابة ساس الذي تبني علیھ سائر فروع النشاطینبغي أن تكون الأ

:ما یلي و لھذا یمكن تلخیص أھمیة القراءة في 

)19.ص،2005ریاض بدري م،( .القراءة وسیلة لغایة و لیست غایة لنفسھا -
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.القارئالقراءة وسیلة عبرھا تحقق غایة أو ھدف یتطلع لھ -

.البحث و النمو الإدراكي و طریق المعرفة و الحكمة أداة التعلم و -

القراءة للمتعة تكون للمتعة و التسلیة ،سریعة و متصلة و لا تجھد القارئ في تذكر ما تم -

. قراءتھ ، و عادة یلجأ البعض للقراءة للمتعة بعد عمل شاق و متعب 

لأخذ مقدمة سریعة، وفكرة القراءة لتكوین الفكرة العامة أو النظرة الشاملة تكون عادة-

كتاب أو فقرات تمھیدیة أو الختامیة دون مختصرة حول موضوع معین ، فمثلا قراءة مقدمة 

)20.ص،2005ریاض بدري م،(قراءة التفاصیل للوصول لمعني شامل 

:طرق تعلیم القراءة /5

:ترجع طریقة تعلیم القراءة للمبتدئین إلى القراءة 

):الجزئیة ( التركیبیة الطریقة/ 5-1

ثم تضم الأجزاء إلى بعضھا تركیبیة لأنھا تبدأ بالجزء إلى الحرف،لباسمیت ھذه الطریقة 

.ثم من الكلمات تؤلف جملا قصیرة فیما بعدلتكون كلمة،

:أسلوبھا

.البدء تعلم الحروف -

.ثم المقاطع-

.ثم الكلمات -

تحت ھذه الطریقة طریقتان فرعیتان و یتدرج

)الحرفیة(الطریقة الأبجدیة -

.الصوتیةالطریقة -
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):الحرفیة أو الھجائیة ( الطریقة الأبجدیة/ 5-1-1

.....اءتاء ،بو ھي تعلیم الحروف الھجائیة بأسمائھا و صورھا في ترتیبھا المعرفة ألف ،

صورھا بدئ في ضم حرفین منفصلین فإذا استوعب التلامیذ حروف الھجاء بأسمائھا و

ثم یتدرج ) أم(لتكوین و الألف إلى المیم )أب(فالألف تضم إلى الباء لتكوین لتتألف منھا كلمة،

و ھكذا تكوین كلمات )درس(أو)زرع (إلى ضم ثلاثة أحرف منفصلة لتكوین كلمة ثلاثیة مثل 

.اكبر ،ومن الكلمات تؤلف جمل قصیرة فیما بعد 

تلامیذ على الضبط بالشكل ،فكان یسیر جنبا إلى جنب مع تعلم أسماء الحروف أما تعلیم ال

)66.ص2007،معدنان علیوان() أ،ب،ت،ث(فیبدأ بالتعرف على الحروف المقترحة 

ثم ثلاثة حروف مع تداول ) أب ،أم (و یضبطان بالشكل مثل ) ،ثت،أ،ب(مضمومة ثم ال

الحركات المختلفة على كل حرف في أول الكلمة و في وسطھا و في أخرھا لإستعاب كل 

.صور النطق بالكلمة 

:یبدأ المعلم في تعلیمھا للتلامیذ أولا يالحروف الت-

لشكل بعضھا تلو الأخر مثللقد جرت العادة أن یتبع في تعلیم الحروف المتشابھة في ا

.خإل......،)غع،()ذد،) (خج،ح،) (ثت،ب،(

ثل               ثم السنیة م) و،فم،ب،(قد ترتب الحروف حسب مخارجھا الفمیة أولا مثل 

) خح،غ،ع،(ثم الحلقیة مثل ) ،طظذ،ت،(

"                      رزھوأب جد "حروف الجمل ضل ترتیبھا ضما في من المدرسین من یف

.)68.، ص2007،معدنان علیوان(
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:لطریقة الصوتیة ا/5-1-2

الطریقة الصوتیة كالحرفیة إلا أنھا تبدأ بتعلم الطفل أصوات الحروف بدلا من أسمائھا إن

و ھكذا ینتقل المعلم بعد ذلك إلى ) ع(و العین تنطق ) س(فالسین لا تنطق سینا و غنما تنطق 

.المقطع ثم إلى الكلمة

اسمھو لتعلیم الطفل صوت حرف من الحروف تعرض علیھم صور حیوان مثلا أول 

اسمفي تعلیم صوت الألف و یطلب من التلامیذ ذكر ) أرنب(الحرف المطلوب تعلمھ مثل 

.          ھ حتى كتابتھ و نطقھعدة مرات و بعد الالتفات إلى رمزه المكتوب یطلبون برسمالحیوان 

بعد تدریب الأطفال على أصوات الحروف الھجائیة كلھا أو بعضھا و أجادوا في نطقھا ،في 

ضبطھا المختلف فتحا،ضما،و كسرا إنتقل بھم المعلم إلى جمع صوتین في مقطع واحد ثم 

.ثلاثة أصوات ثم أربعة 

ماتھا و یستطیع المعلم أن یتدرج في ھذه الطریقة فیبدأ بالحروف التي تكتب منفصلة في كل

ثم ینتقل إلى كلمات تتصل ببعض أحرفھا مثل ) درس(،) زرع(،)أم(،) أب(مثل 

) شكل(،)جلس(،)كتب(ثم ینتقل إلى كلمات تتصل جمیع حروفھا مثل ) مزق(،)قرأ(

یلاحظ أن غالبیة ھذه الكلمات مفتوحة الحروف و على المعلم أن یمرن الطالب بعد ذلك و

ثم ) كتب(،)زرع(ورة أو مضمومة على النمط السابق على النطق بأصوات الحروف مكس

.)70.،ص2007،معدنان علیوان(أكبر ثم إلى جمل ینتقل إلى كلمات 

:الطریقتینفوائد 

،لأن الطفل یتعلم الحروف و الأصوات  حرفا لنجاح في نطق الحروف نطقا صحیحاا-

.و ھذا یؤدي إلى القراءة الصحیحة صوتا،و

.النجاح في كتابة الكلمات كتابة صحیحة من الناحیة الإملائیة خاصة في المرحلة الابتدائیة-
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:نقد الطریقتین 

تبدأ بتعلیم الطفل الجزئیات في حین أن عملیة الإدراك عند الطفل تسیر من الكل إلى الجزء -

و الطریقتان تبدأ بھما ،إلى المجھولقالالانتفي تعلیم البدء بالمعلم ثم إن القاعدة الصحیحة-

.من المجھول إلى المعلوم 

تربي في الطفل عادة القراءة البطیئة لأن الطفل أثناء القراءة یواجھ جھده إلى تھجي -

وقراءتھاوتجزئة الجملةالكلمات 

:الطریقة الكلیة / 5-2

ھذه الطریقة في التدریس أكبر قدر من الوضوح للمعني و تعد طریقة جیدة و ناجحة تضم

بالنسبة للطفل و مما لا شك فیھ أن الطریقة الكلیة تحقق ھذه المیزة إلى حد كبیر لھذه الطریقة 

tomas(عدة أشكال  .m, 1983, p.164(.

:طریقة الكلمة / 5-2-1

یتعلم القراءة عن طریق الكلمة لا ) و قلأنظر،(طریقھ یبدأ التلمیذ في ھذه الطریقة أیضا 

الحرف و لا الصوت و لا المقطع و مع أنھا تبدأ عن طریق تعلم الوحدات اللغویة كسابقتھا 

:إلا أنھا أوسع منھا و لھا معاني یفھمھا الطفل و تمتاز ھذه الطریقة 

.یبدأ الطفل تعلم ما لھ دلالة و معني -

.لغویة یمكن الإفادة منھا تزود الطفل بثروة-

.تخلف عن الطفل الدافعیة و الرغبة لكونھا أسرع في تعلمھا من الطرق السابقة -

.تتماشي الطریقة مع طبیعة إدراك الطفل لأن الكلمة في ذاتھا كل و لیس جزء-

(Martin.m,1994 ,p.102)

:طریقة الجملة /5-2-2

ظھرت ھذه الطریقة نتیجة الانتقادات التي وجھت إلى طریقة الكلمة، تعد الجملة في ھذه 

: یلي و تمتاز ھذه الطریقة بماالطریقة الوحدة التي یتم بھا تعلم القراءة،
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.معنى و تقدیم لتلامیذ شیئا ذ-

.تقوم على أساس نفسي تبدأ بالكلیات دون التركیز أول الأمر على الجزئیات-

خبرات التلامیذ و استخدام الكلمات الشائعة في حیاتھم استغلالتستند ھذه الطریقة على -

:الیومیة و یؤخذ علیھا ما یلي 

یعمل عملیة تحلیل الكلمات إلى حروف حیث في ھذا الإھمال یتعین على أنتسمح للمعلم -

.الطفل قراءة كلمات جدیدة 

امتداد لطریقة الكلمةتحتاج ھذه الطریقة في تعلیم القراءة للمبتدئین -

) :ة یتركیبو تحلیلیة ( الطریقة المزدوجة / 5-3

الحدیث یسعي إلى الجمع بین أكثر من طریقة بمعني أن بأخذ من كل طریقة مزایا الاتجاهإن 

و تترك المساوئ، لذا ارتئ المختصون ضرورة الاستفادة من كل الطرق المتبعة حالیا في 

: التدریس، و ھي الطریقة التركیبیة التحلیلیة و أھم عناصرھا 

.لمات ذات معني تقدیم الأطفال وحدات معنویة كاملة للقراءة بك-

.تقدیم لھم جمل سھلة تشترك فیھا بعض الكلمات -

.تحلیل الكلمات تحلیلا صوتیا للتعرف على أصوات الحروف -

معرفة الحروف الھجائیة رسما و إسما و لھذا تنتج بمزایا الطریقة الھجائیة و من الأمور -

ونھا تبدأ بما ھو مستخدم في حیاة التي تزید من فعالیتھا كأسلوب لتعلیم القراءة للمبتدئین ك

:الطفل و تقوم ھذه الطریقة على أساس نفسیة و لغویة أھمھا 

.إدراك الأشیاء جملة -

.الجملة وحدة ذات معني ، و الكلمة و حدة معنویة صغرى-

).103.،ص1981حداي و،( .یة التقاط بصري للرموز الكتابیة القراءة عمل-
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:و ھناك أربعة خطوات لتعلم القراءة بطریقة مزدوجة 

.مرحلة الإعداد و التھیئة -1

.مرحلة التعریف بالكلمة و الجمل -2

.مرحلة التحلیل و التجرید -3

).104.،ص1981حداي و ،( .مرحلة التركیب -4

:مراحل تعلم القراءة ـ 6

):Lecture émergente(مرحلة القراءة الناشئة /1ـ6

في ھذه المرحلة یبدأ التلمیذ بتعلم المفاھیم المرتبطة بالكتابة حیث یتعلم أن الكلمات المنطوقة 

یمكن أن تتجسد في كلمات مكتوبة  یقوم بقراءتھا أشخاص أخرون ، وفي ھذا المستوى على 

:المعلم مساعدة التلمیذ و ذلك 

على التلامیذ بھدف تدریبھم على القراءة الجھریة في القسم حیث یقوم المعلم بقراءة نص -

.الفھم للكلمات المقروءة دون أن یقوموا بالقراءة 

تشجیع التلامیذ على المشاركة بكل الطرق من أجل التعبیر عن أفكارھم و استجابتھم -

.للقراءة التي قام بھا المعلم 

یكون التعلم مبني على الشرح و القدرات الأولیة كالوعي الفسیولوجي بمعني أنیجب -

).إدراك الطفل لأصوات الرموز المكتوبة  La reine de l’omtario ,2003,p .16 )

):Lecture débutante( مرحلة القراءة الأولیة / 2ـ6

یمكنھم ترمیز أو كتابة الأصوات في ھذه المرحلة یفھم التلامیذ الكلمات و الجمل المكتوبة و 

اللغویة و كذا كلمات اللغة الشفویة ، حیث یقومون بالربط بین الحروف و الأصوات من أجل 

تكوین كلمات ، كما أنھم یتعرفون في النظرة الأولى على الكلمات المتداولة و الأكثر 

دة و یتعلمون في استعمالا ، یتعلمون كیفیة تغیر مواقع الحروف من أجل تكوین كلمات جدی

یمكن ولكتابة للأصوات ،الدلالة ،النحو،ھذه  المرحلة أیضا الأنظمة الرمزیة الثلاثة المتمثلة ا

:شرح ھذه الأنظمة في المخطط التالي 
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مخطط یوضح الأنظمة الثلاثة لمؤشرات القراءة):1(الشكل 

( la reine de l’omtario ,2003,p .16 )

المؤشر النحوي ھل 
الصیاغة صحیحة 

الرفض les rejet

البحث عن مؤشرات 
جدیدة إعادة القراءة 

Vérification
التحقق

مواصلة القراءة 

Tentative
المحاولة

Confirmation
التأكید

المؤشر الدلالي ھل 
لھذه الكلمة معني في 
الجملة 

–مؤشر لفظي 
ھذه الكلمة كتابي ھل 

موجودة 
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):La lecture courante( مرحلة القراءة السریعة / 3ـ6

القراءة خلال ھذا المستوى بصورة عفویة و طبیعیة حیث یتعرف فیھا التلامیذ على تكون

الكلمات المكتوبة من النظرة الأولى، كما یتمكنون من القراءة الفردیة لنصوص ذات مفردات 

.              أكثر تعقیدا و ثراء وكذا تطویر الطاقة خلال فك الرموز المكتوبة

.)21.،ص1992،عیداردو(

):La lecture éloquente( مرحلة القراءة البلیغة / 4ـ6

عندما تزداد التمارین المبنیة على أساس تعلیمیة، تزداد السرعة في القراءة و یتحسن الأداء 

ر معنى المقروء على القارئ و كذاو الھیجان و ینجم ذلك عن تأثیحیث یدفعھ الانفعال 

كما تظھر فیعطي اللفظ حقھ أثناء النطق بھ،الكاتب و التحسن بأحاسیسھ،مشاركتھ عواطف 

علامات الانفعال في مظاھر أخرى كانخفاض الصوت و تغیر نبراتھ و إظھار علامات 

و من التعجب أو الاستغراب فھنا یتأثر القارئ بالمادة المقروءة و یؤثر بدوره على السامع 

ھنا یظھر أن عملیة القراءة لا تقتصر فقط على فھم الرموز المكتوبة بل التفاعل و التجاوب 

.)20.ص،2005،مغافل (مع كل معني تحملھ كلمات النص المقروء 

:میكانیزمات تعلم القراءة /7

التي تساعد أو تلعب دورا نركز في ھذه النقطة على النماذج النظریة لفھم كل المیكانیزمات

.في تعلم القراءة، فالنماذج النظریة تمیز بین عنصرین في معالجة النص الكتابي 

من التحلیل و المعالجة انطلاقاإن عملیة فك الترمیز تسمح بالتعرف على الكلمات المكتوبة 

ب الوحدات النحوي و الصرفي المرتبطة بالفھم تدخل في تركیالاندماجالبصریة أما عملیات 

.الفقرة، النص اللسانیة المعقدة مثل الجملة،

تسمح ھذه المیكانیزمات بالتعرف على الكلمات المكتوبة من مكتسبات التي تكون خاصة و 

.ممیزة لمعالجة اللغة  المكتوبة و اللغة الشفھیة في جمیع المجالات 
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:التعرف على الكلمات / 7-1

:ت بطریقتین یعمل میكانیزم التعرف على الكلما

كلمات بعد فك الترمیز الفسیولوجي لأن تجرى عملیة التعرف على ال:التجمیع)7-1-1

graphe phonémiqueالخطوط الكتابیة تتحول إلى حروف وفقا لقاعدة التخاطب 

لتمثیل فسیولوجي ذو مدخل معجمي ،وھذه الطریقة في القراءة تتطلب وجود وعي كمایسمح

بأن اللغة تتركب من معاني و ھذه الأخیرة مقدمة على شكل حروف و عند تجمیع ھذه 

الحروف تركب مقاطع و ترابطھا مع بعضھا البعض ، و یؤدي لتكوین كلمات ثم جمل لنصل 

.إلى النص 

ھو ظاھر مباشرة بین الكلمة المكتوبة و المدخل المعجمي حسب ما: التخاطب )7-1-2

یتم التعرف على الكلمة بدون وظیفة فیزیولوجیة، و طریقة التخاطب المخزن في الذاكرة

تنسق بین المعني الكلمة و النشاط البصري ،و یسمح باستعمال ھذا الطریق لفك الترمیز 

.ة داخل بنیة نحویة براغماتیة للنص من العناصر المعرفیممكناللأجل تكریس أكبر قدر 

)Khomsi .A,1997, p.15(

استعمالفبالنسبة للطفل الذي یعاني من صعوبات في القراءة فھو یشكوا من عدم توازن في 

الطریقتین مع صعوبة أكثر في استعمال طریقة على حساب الأخرى انطلاقا من الأخطاء 

.التي یقع فیھا الطفل أثناء القراءة 

:الفھم / 7-2

یلعب التقدم المعرفي و اللساني دورا ھاما في عملیة الفھم حیث یسمح للطفل بالتحكم في 

قدراتھ في القراءة و بالتالي فھم ما یقرأه و ما یسمعھ و حتى یتمكن الطفل من ذلك علیھ أن 

:یتقن بالمیكانیزمات التالیة 
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.التعرف على المفردات -

.على قواعد النحوالقدرة على التعرف -

khomsi)معرفیة القدرة على تسیر العملیات المیتا- ,A ,1997 ,p15)

:نماذج القراءة / 8

سوف نحاول أن نبین كیف تتم عملیة القراءة إنطلاقا من أشكال و رموز بصریة ، حتي 

لذا سوف نتطرق إلى ) قراءة صامتة ( أو ذھنیة )قراءة جھریة ( تصبح معاني ملفوظة 

:ثلاثة نماذج و كل نموذج و كیف یرى سیر ھذه العملیة المعرفیة 

) :Output articulatoire(  نموذج المخرج المنطقي  )8-1

و اقترح نموذج بتطور علم النفس المعرفي و علاقتھ بعلم النفس العصبي تغیرت المفاھیم،

لترجمة المثیر المقروء إلى مثیر شخصي في حالة اللازمةیبن مختلف مستویات التقدیم 

القراءة الجھریة أو إلى معناه ، و أیضا لتحدید الطرق و المیكانزمات التي تسمح بالمرور من 

مخططا لھذا النموذج یبین من خلالھ مختلف ) nespoulous( و قدم ،مستوى إلى أخر

:التي تمر بھا المعلومات المكتوبة الطرق
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1

2

المفردات إملائیا                              تقدیم 

تحویل حرف 3

.)ولوجي و المخرج النطقيونالتصمیم الف(

Output articulatoire

.مخطط یوضح التصمیم الفونولوجي و المخرج النطقي:)2(الشكل

(Nespolous ,1998,p.260).

المدخل البصري

فضاء ( تقدیم المفردات دلالیا 
)معرفي 

نولوجیاوتقدیم المفردات ف
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تمثل دلالیا و ینتقي حیثالطریق  الذي تمد منھ المعلومات من المدخل إلى المخرج،-1

.لوجي نووشكلھا الف

.لوجي للكلمة المباشرة نووریق یسمح بالتعرف على الشكل الفط-2

.لوجي للكلمة ،بعد تحلیل وحداتھا نووطریق یسمح باستخراج الشكل الف-3

الكلمة یتم التأكد من كونھا تنتمي إلى اللغة بفضل المفردات حسب ھذا النموذج فإن

رة إلى التمثیل البیاني الإملائیة التي توجد في المدخل ، وبعد ھذا یسمح لھا بالمرور مباش

لوجي للمفردات نوووجي الموافق لھا من التقدیم الفلنووللمفردات، حیث یتم انتقاء الشكل الف

لوجیة قبل إنتاج الوحدات من نووتحقق عملیات المعالجة الفخیرا تو أ،د بالمخرجالذي یوج

.طرف أعضاء النطق 

)( نموذج الوساطة الثنائیة /8-2 Double médiation:

,Morton)ھو نموذج وضعھ كل من  Baron, Colthert)

Mazaux db, 1982, p.182)(

.لوجي نوووسطین ھما الوسط الدلالي و الفیعتمد على

الكلمات المقروءة ذات معني ووجد الباحثون بعد كونیستعمل عندما ت: الدلالي الوسیط -

معني الكلمة المكتوبة أسبق من تتبعھم لحالات تقرأ بصوت مرتفع ،بأن الدخول إلى 

و ھذا ما یوضح لماذا القارئ ینطق " العینین یسبقان الإنتاج الشفوي " فإن لوجیتھا نووف

. بكلمة صحیحة اعتمادا على سیاقھا 

لوجیة العنصر لا تؤخذ من نووفیسمح للقارئ بقراءة الكلمات ،ف:الوسیط الفونولوجي -

یعھا إلى قطخلال المعني كما ھو الحال في الوسیط الدلالي ، و لكن بتجمیع الوحدات بعد ت

. لوجیتھا الموافقة نووثم الاحتفاظ بتلك الوحدات في ف) مقاطع،حروف( وحدات إملائیة 

Tomatis, 1983,p.18)(
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بینما بل النطق بھاإذن الوسیط الأول یسمح بالتعرف على الكلمات و ربطھا بمعناھا و ھذا ق

tomatis,1983.فمھمتھ ھي تحلیل رموز الكلمات) الثاني (الوسیط الفونولوجي  p.18)(

):( Double fondationنموذج البناء المزدوج / 3ـ8

بحیث اعتبر المرحلتین بجمع الإستراتیجیات الثلاث للقراءة في نموذج،seymoureقام

و الھجائیة موجودتین عند الطفل منذ بدایة تعلم القراءة و سیستعملان كقاعدة اللوغوغرافیة

. لتحضیر الإستراتیجیة الإملائیة 

الوعيالإستراتیجیة                  

الإستراتجیةالھجائیة    جيلووونالفاللوغوغرافیة

نظام التجھیز الإملائي 

مخطط یوضح نظام التجھیز الإملائي:)3(الشكل

tomatis,1983 p.18)(

ببناء معجم بصري وغوغرافیةللاستراتجیةللإتسمح 1996نموذج اكتساب القراءة لسیمور 

للمفردات أو مقاطع بصریة للكلمات التي یعرفھا الطفل، و في بدایة تعلم القراءة یتعرف 

و یربطھا مع أصواتھا ھذه القدرة توعى الطفل بأن الكلام الطفل على بعض الحروف التي 

) lexique alphabétique(إلى وحدات صغیرة بحجم الحرف و المعجم الھجائي مجزأ

.الأساسي ھو الاحتفاظ بالعلاقات التي توجد بین الحروف و صوتھ عملھ 
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غرافیة، تساھم في بناء النظام المركزي غوھذه التقدمیات ذات الطبیعة الھجائیة و اللو

systèmeللتحضیر الإملائي  central ) (d’élaboration orthographique و ھذا

دما یعي الطفل بأن الكلام یجزأ، و ھنا یمكن لن یحدث إلا بتحریض میتا فونولوجي جدید عن

معھ إلى بنیة المقطع، ھذا الوعي الجدید یسمح للنظام التحضیري الإملائي بإعادة التطرق 

و التعرف افيغرللكلمات المكتوبة الموجودة في المعجم اللوغوت البصریةالتمثیلاتعریف 

على الكلمات یستحقق من حلا مقاطعھا فیصبح الطفل یقرأ كلمات جدیدة انطلاقا من ربط 

أدخل في نموذجھ مراحل "  فسیمور" مقاطعھا بكلمات أخرى یعرفھا لدیھا نفس المقطع ،

و بین كیفیة التحلیل التقطیعي للكلام، و العلاقات " frith" اكتساب القراءة التي اقتراحھا 

بادلة بین المیتافونولوجیا و اكتساب القراءةالمت

Gillet. p, Homet. c , Billard. c, 2000, p.53,54 )(
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:القراءةعسرتعریف/ 1

:اللغويالتعریف/ 1-1

سوء أو مرض(dys)إغریقي حیث تتكون من مقطعین ھماكلمة عسر القراءة أصل 

المفردات أو الكلمات، و علیھ فالمعني الذي یشیر إلیھ ھذا المفھوم ھو يو ھlexie)(و 

.صعوبة قراءة الكلمات المكتوبة 

عسر القراءة ھو صعوبة خاصة في تحصیل القراءة تترجم من التكرار و البقاء في إن-

التردد و عدم الفھم، أخطاء في قلب الكلمات، خلط في الحروف، حذف الكلمات، أخطاء 

ذكاء عادىالمتواجدة في اللغة الكتابیة و حتى في تعلم الإملاء، و ھذا رغم مستوى 

Roland d, 1991, p. 210)(.

: التعریف الاصطلاحي / 1-2

ین عادیا لا رسم القراءة یظھر عند الأطفال متمدإن عسر القراءة ھو اضطراب نوعي لتعل-

.دون مشكلا في المواد الشفھیة حواسي ، وذوي ذكاء عادي و لا یجیعانون من أي نقص

و الذي یشكل حالة حادة من صعوبات أو قصور أو صعوبة نمائیةاضطرابو یعرف أنھ -

. لأطفال و المراھقین و البالغینتعلم القراءة، تحدث لبعض ا

)136ـ135.، ص2005، االبطاینة(

و الذي عرفھ la dyslexie)(بمصطلح صعوبات القراءة مصطلح عسر القراءة و یقترن -

عجز جزئي في القدرة على القراءة أو فھم ما یقوم بقراءتھ الفرد، قراءة بأنھ" فریرسون " 

صامتة أو جھریة، و تعد الصعوبات القرائیة من أكثر الحالات انتشارا بین الطلبة ذوي 

.)119.ص،2000،م، القاسمجمثقال(صعوبات التعلم 

مرض نادر یخص : " بأنھا " gueganغیغان  " و "  mazouxمازو " و لقد عرفھا -

اضطرابات اكتساب القراءة السلوكیة ، الوجدانیة و الخاصة بمواقف عائلیة اجتماعیة ، ثقافیة 

" .أو صعوبات التعلم المدرسي 
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" .في نضج البنیات الدماغیة للقراءة اضطراب" و كما یضیفان بأنھا 

)Mazaux, Guegan j, 1990, p.227(

فھو اضطراب نمائي لغوي عسر القراءة أحد أكثر أنواع صعوبات التعلم النوعیة انتشارا ، -

التعرف على ( الفرد على اكتساب مھارات قراءة الكلمة المفردة و بمعني أخر قدرة  یؤثر في 

، یعاني صاحبھ من مشكلات الاستدعاء الآلي للكلمات ، و لذلك فإن لدیھ صعوبة في ) الكلمة 

.)137.، ص2007، و، السید خلیفةمعیسييعل(.و التھجيالإملاء

یتأثر بالعوامل أيو من ثم فھو دائم و یحدث دائما في الأسر، وھو أیضا اضطراب بنیوي،-

الوراثیة، فالعسر القرائي لیس كظاھرة لیس كل شيء كما أنھ لیس لا شيء لكن یحدث 

.لوجیة الأخربدرجات متشابھة لاضطرابات البیو

صعوبة دائمة في تعلم القراءة و اكتساب :" بأنھا " بییر دبراي و رتزن "وكما یعرفھا -

غیر المصابین بعاھات حسیة  المتمرسینمھارتھا، حیث تكون لدى الأطفال ذو ذكاء عادى و 

."ما تكون مرتبطة بتعلم الكتابة كما أنھا كثیرا

debray p, ritzen et al,1981 )(.

: أنواع عسر القراءة / 2

:)Dyslexie Visuel( عسر القراءة المرئي / 2-1

لیس اضطراب بصري بما تحتویھ الكلمة من معني، بما أن النظام الخاص بالمعرفة البصریة 

ھي السبب و لھذا ) graphème( لأشیاء لیس ھو السبب و لكن وظیفة النظام الحرفي 

فالأفراد یواجھون مشاكل أثناء التحلیل المرئي للحروف، واختیارات إدراك الأشیاء أو 

یست كافیة لوصف ھذا العجز الذي لا یصب سوء التحلیل البصري الخاصة بذاكرة الرسم ل

تقدر ھو أن أزمة التفاعل التيالاضطراباتللكلمات المكتوبة، والمبرر الأساسي لھذا 

.المرحلة المرئیة للحروف تكون بطیئة جدا و ھناك نوعین من ھذا الاضطراب 
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: عسر القراءة الأبجدیة / 2-1-1

یھجي المصاب عند كل الحروف المكتوبة للكلمة قبل أن یتعرف علیھا، إضافة إلى أن وقت 

.القراءة یطول بزیادة طول الكلمة 

:عسر القراءة الإنتباھیة / 2-1-2

ترتكب الأخطاء البصریة في مقاطع الكلمات كما أن قراءة الحروف داخل مقاطع تكون 

.ریة سلیمةقدمت معزولة تقرأ بطمضطربة في حین لو

)vanaout a, 1998 , p. 316(

):Dyslexie phonologique:( عسر القراءة الفونولوجي / 2-2

یظم الأطفال الذین یعانون من العیوب الصوتیة التي یظھر فیھا عیب أولي في التكامل بین 

. أصوات الحروف، و یعاني ھؤلاء من عجز في قراءة الكلمات و تھجئتھا

.)15.، ص1982س، .فتحي(

إذا أن إستراتجیة التحویل حرف، صوت لم تصبح بعد ألیة عند الطفل كي یتمكن من الجمع 

بین الحرف و صوتھ المناسب و تتمیز باضطراب في المعالجات الفونولوجیة، و إلى جانب 

النقص الفونولوجي فإن ھؤلاء الأطفال غالبا ما یعانون من مشاكل على مستوى الذاكرة 

,Gillet,1996(صیرة المدى ق p.145(.

سنة 11حالة عمرھا Dorton  (1995نرتودو( و ) Broomبروم  ( و قد قدمـ 

les(سنوات و نصف و كانت تعاني من صعوبة في القراءة للكلمات8عمرھا القرائي ھو 

non mots ( و قراءة حسیة للكلمات سواء كانت نظامیةrégulier ) ( أو غیر نظامي

irréguliers ) ( النسبة للكلمات ، فھم عادي للكلمات بالإضافة إلى بعض الأخطاء البصریة

و استعمال سيء لقواعد الربط بین الحروف و صوتھ و ) homophone(الوحیدة الصوت 

, Billard(غیاب الأخطاء الدلالیة  Gillet p ,Hommet ,p65(.
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:)Dyslexie de surface(السطحیة التطوریة عسر القراءة / 2-3

و یظم الأطفال الذین یعانون من عیوب أولیة في القدرة على إدراك الكلمات ككلیات، و ھم 

نون من صعوبة في نطق الكلمات المألوفة و غیر المألوفة كما لو كان یواجھونھا لأول ایع

.مرة

فالتعرف البصري الأوتوماتیكي لا یحدث لأنھ ھناك خزان لتمثیل الكامل للكلمات المرئیة 

:وغالبا ما تصاحب باضطرابات معرفیة مثل 

غیاب المعرفة المتخصصة حول كتابة الكلمات ، فھؤلاء الأطفال الذین یعانون من عسر -

عدة نھم سبق لھم مراجعتھا القراءة السطحیة لا یعرفون شكل كتابة الكلمات بالرغم من أ

.مرات 

لدیھم كتابة سیئة فھم یكتبون كما یسمعون و لا یمكنھم الاستعانة بأشكال مخزنة حول تلك -

. الكلمات

فكأنھم ضمن عدة كلمات متشابھة في نطقھا ،یتمكنون من تعین الكتابة الصحیحة لكلمة،-

.یعیدون كل مرة اختراع الشكل الكتابي أو الإملائي لھا 

سواء في كتابتھا ) homophone( یقع ھؤلاء الأطفال في أخطاء بین وحدات الصوت -

أو عند تعریفھا، و ھم یعترفون بأنھم یقدمون عشوائیا أحد المعاني الممكنة للشكل الكتابي 

المناسبة بكلمات اللغة من الإملائیة الآثارختراع وعموما ھم غیر قادرین على اة، المقدم

الذاكرة و إلى جانب تلك الاضطرابات المعرفیة نجد اضطرابات على مستوى الذاكرة 

.انتباھيواضطرابات من نوع بصريالحالات،البصریة تعاني منھا بعض 

) 15.، ص1982،س.فتحي( 

):profonds )Dyslexie:عسر القراءة العمیقة/ 2-4

یتمیز ھذا النوع من الاضطرابات بعجز علة المستوى الفونولوجي بالإضافة إلى وجود 

أخطاء دلالیة أثناء قراءة الكلمات المعزولة ، كما أن القارئ یكاد یكون غیر قادر على قراءة 
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.الكلمات المجردةلكنھ یقرأ بطریقة جیدة لكلمات و كلمات،اللالمات الجدیدة و الك

و یجد الطفل الذي یعاني من عسر القراءة العمیق صعوبات على مستوى التسمیة بإضافة إلى 

ارتكاب أخطاء دلالیة و في ھذا النوع من الاضطراب یمكن أن یعاني من اضطرابات 

.المصاحبة تعیق أكثر الطفل على السیر الحسن لعادة التربیة 

)plaza .mx, 1999,p.195(

):mixte)Dyslexieعسر القراءة المختلط/ 2-5

یتمثل ھذا النوع عن بقیة الأنواع على أنھ اضطراب یمس الطریقتین الفونولوجیة و المعجمیة 

بعملیتي بنفس الدرجة أي أن الطفل الذي یعانى من عسر القراءة المختلط لا یستطیع أن یقوم 

إما إحدى الطریقتین مع وجود اضطرابات مصاحبة حادة،  إن الأطفال ،التجمیع و التراسل

الذین یعانون من عسر القراءة المختلط رغم بقائھم في مرحلة تعلم القراءة لسنتین أو ثلاثة 

ث سنوات إلا أنھم لا یزالون یعانون من عسر القراءة ھذا النوع من عسر القراءة المختلط بحی

: عندما تصاب الطریقتین الفونولوجیة المعجمیة معا فنلاحظ ما یلي 

.فونولوجیة و اضطرابات الذاكرة البصریةإصابة -

.إصابة الطریقة المعجمیة و اضطراب التمیز الإدراكي في القراءة -

) .صوت–حرف ( و بھذا نلاحظ فك الترمیز 

.غیاب تخزین بصري للكلمات -

)(valdois S ,1996, p.75الفھم الشبھ منعدم-

:مؤشرات و دلالات صعوبات تعلم القراءة / 3

ؤشرات كثیرة أنھ في الحقیقة توجد علامات و م" نصرة محمد عبد المجید جلجل " تشیر 

ئم بالتشخیص في التعرف على التلامیذ الذین یعانون من صعوبة تساعد المدرس أو القا

ھذه المؤشرات و العلامات تساعد فقط على التعرف على ھؤلاء وla dyslexieالقراءة 



عسر القراءةالفصل الثاني                                                           

35

بعض الصفات العامة للطفل الذي یعاني من صعوبة 1984" مونتر " التلامیذ ، حیث یذكر 

:القراءة على ھذا النحو 

.تكون نسبة ذكاء ھذا الطفل عند المتوسط أو أعلى من المتوسط -1

.الحروف في القراءة أو الھجاء أو الحدیث إبدالیقوم بعكس أي -2

:ھذا الطفل ھو قارئ ضعیف و الدلیل على ذلك ھو -3

.حذف الكلمات الصغیرة في القراءة ) أ

.القراءة الصامتة بطیئة إذا ما قورنت بالذكاء ) ب

.یظھر ترددا في القراءة الجھریة ) ج

.ز الكلمة استرجاعھ للكلمة ضعیف ،و كذلك مھارات فك رمو) د

.یفقد القدرة على القراءة من أجل الفھم أثناء الصراع من اجل التعرف على الكلمات ) ه

.ھذا الطفل ضعیف جدا في التھجي ـ4

.لا یمكن استرجاع صورة الحروف و تنظیمات الحروف بصورة سھلة ـ5

أسماء بعض ھؤلاء الأطفال لدیھم ضعف في استرجاع الكلمة و صعوبة في استرجاع ـ6

.الأماكن 

.بعض ھؤلاء الأطفال ضعف في توجیھ الیمین و الیسار ـ7

ھذا الاضطراب یمكن أن یظھر في أجیال متعاقبة في بعض العائلات و لكنھ یمكن أن ـ9

.یحدث في حالات فردیة 

ھؤلاء الأطفال لدیھم صعوبة في تعلم مھارات اللغة على الرغم من الفرص التعلیمیة ـ10

.)33،34،ص1994ج،منصرة (.الملائمة 

:عرض بعض المؤشرات المتمثلة في 1985" كریتشلي في ھاریس سیباي " و نجد أیضا -

.لمقاطع بطئ عام في الأداء مع التردد عند متابعة كلمات غیر مؤلوفة أو عدیمة اـ1

.وجود اضطراب بالنسبة للحروف و الأصوات المقابلة لھا ـ2
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.حذف الكلمات القصیرة ـ3

.جمع أو حذف الأسماء المفردة ـ 4

.اختصار الكلمات الطویلة ـ5

.الاعتماد الزائد على المؤشرات الحروف الأولى ـ6

.)35.، ص1994، م جنصرة (.الإبدالـ7

:عسر القراءة أسباب/  4

) :دور العوامل العاطفیة ( الأسباب الاجتماعیة و الانفعالیة / 4-1

یعد التوتر و الصعوبات الانفعالیة لدى ذوي صعوبات القراءة في المؤلفات و نتائج دراسات 

العلماء السابقة أدلة واضحة على أھمیة ھذا الجانب في تكوین ھذه الصعوبات و من بین 

حیث  1965سنة " lprandو البروند "  zmiranزمیران  " تي قام بھا الدراسات تلك ال

من الجدیرین و ینتمون إلى قسمي السادسة و 22في القراء الضعاف ، و 76قارنا نتائج  

، و كانت النتائج أن القراء و الكتاب الضعاف یتمیزون بالانطواء على ابتدائيالخامسة 

ظھور أثار اللھجیان العصبي لدیھم و لم توجد ھذه الصفات الذات و عدم الثقة بالنفس مع 

.فیھم قبل الدخول المدرسي 

من 30بدراسة على " sandoساندو " و" colmonكولمان " و نفس الشيء أكده 

منھم یتمیز أمھاتھم بالتوتر و النقد 10الأطفال الأذكیاء یعانون صعوبات القراءة فوجد أن 

منھم یتمیزون بالغیرة على أخواتھم و قد استمر 4ضغط على أبنائھم و الشدید ، و ممارسة ال

ھذا الانفعال أثناء تعلم القراءة ،و الباقي یتصفون بعدم الاستقرار و القلق و لقد تأكد أن جمیع 

الحالات تشكو من اضطراب انفعالي و العسر القرائي كان جزءا من الصورة الشاملة لعدم 

.)135، 134.، ص2003ھاني م، (التكیف 
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:اضطراب التصور الزماني و الإدراك المكاني / 4-2

یمكن أن یحدث اضطراب قوي في تعلم القراءة إذا ما أدى " galiveryغالیفري " تقول 

الطفل اضطرابات في تنظیم التصور الجسدي ، و یحدد مكانھ في الفضاء حسب اتجاه جسده 

.فیھ 

و و لقد أثبتت الدراسات أن التصور الخاطئ للفضاء و الجھة ، عدم وجود جانبیة منسجمة 

بالتالي یعرقل كون المعلم و الموضوع في الفضاء لدى الطفل مثل أعلى ، أسفل یمین ، یسار 

و إذا مر وقت اكتسابھا فإن الطفل یسئ فھما و یخلط بینھما و نتائج كل ھذا على القراءة ما

:یلي 

.الخلط و اللبس بین الحروف المتشابھة في الأشكال و الأصوات -

.اختراع حروف و مقاطع في الكلمات -

.كلمات غیر مشھورة و لا تقرأ أو تغییر بنیتھا تماما عند قراءتھا -

.الفروق بین الأشكال إدراكعدم كفاءة -

.)36.، ص2000، هالحسن(.عدم كفاءة إدراك الفروق بین الأصوات -

:  اختلال الجانبیة / 4-3

إن أغلب الظواھر من خرق و عسر القراءة و الجلجلة في الظاھرة ذات أصل واحد یجھلھ 

.لأن الدراسة في ھذا المیدان حدیثة العھد الكثیرون 

أن نصفي الكرة المخیة تقومان بوظائف " Broca"بروكا " لقد أثبت الجراح المشرح 

مختلفة و استطاع أن یحدد مركز الكلام في نصف الكرة الدماغیة الأیسر ، فلكل كرة مخیة 

دور یلعبھ و لكل نصف كرة معین إما أیسر أو أیمن و الجانبیة تتمثل في خلق تیسیر حسن 

حدث خلل في الوظیفة من لكل منھما ، بحیث یتحقق التوازن بینھما وان اختل ھذا التوازن

.)37.نفس المرجع، صه، الحسن(الوظائف 
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:یة و اللغویة ھالفروق الشف/ 4-4

ولھا أھمیة كبیرة في اكتساب القراءة خاصة إذا اختلفت لغتھ و ثقافتھ عن لغة المعلم و ھذا ما 

مسبقة أفكار إنشاءیزید من عمق اضطراب تعلم القراءة ، فتؤدي الاختلافات الشفافیة إلى 

.من طرف المعلم حول التلمیذ و العكس صحیح 

ذ صغره لا یعرف إلا لغة أو لھجة محلیة اللغة تخلق مشكل في تعلم القراءة، لأن الطفل من

خاصة بمنطقتھ، أما عند الدخول المدرسي فتواجھھ لغة تختلف عما اكتسبھ في طفولتھ 

.chellab , 1998 ,p(.فیرفض اللغة الجدیدة أو یخلط فیھا و بین لغتھ 131(.

:الأسباب التعلیمیة / 4-5

الوسائل التعلیمیة فغالبا ما تھمل الفروق و تنشأ في المرحلة الابتدائیة و تعود للمناھج و

.الفردیة 

:الفروق الفردیة / 4-5-1

فالمناھج المطبقة وضعت على أساس أن كل التلامیذ متشابھین دون اعتبار القدرات و 

.الاستیعابالتعلم وقدراتھ على لكل تلمیذ ، لأنھالمھارات الخاصة

:دور المعلم / 4-5-2

بمثابة الموجھ و المقود للتلمیذ لأھداف موجودة لذلك یجب أن یتمتع بتكوین متین و یسمح فھو

لھ معرفة حاجات التلمیذ و مھارتھ، و یجب أن یكون عارف بطرق اكتساب القراءة عند 

.التلمیذ لكل مرحلة لكي لا یقع في الخطأ

:الأساسیة للنمووالحاجات القراءة / 4-5-3

الباحثین من الخطأ تعلیم الطفل القراءة في السنة الأولى لأن نموه لم یكتمل بعد أي لا یرى

.یجب ممارستھ الضغط الكبیر علیھم بل یجب التوازن بین تلبیة مطالب نموه المتكامل

:نظام الانتقال من سنة لأخرى / 4-5-4

و ینتقل الطفل من السنة في أغلب الأحیان یتم الانتقال حسب سن التلمیذ، تحصیلھ الدراسي،

)نفس المرجع السابق(.لأخرى حتى یصل لسن لا یتقن القراءة و ھذا بسبب التقییم
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:جمود المناھج الدراسیة / 4-5-5

نجد أن المناھج لم تتغیر منذ زمن بعید فھي لا تواكب التطور ، فقد ظھرت وسائل جدیدة و 

حین ھناك بعض المدارس لا تملك أبسط متنوعة كالكمبیوتر و تكنولوجیا المعلومات في 

.و ھذا ما یؤدى بالطفل إلى الشعور بالملل و الإحباط ) كتب ( الإمكانیات 

:نقص الاستعداد لتعلم القراءة / 4-5-6

أنماط السلوك ، القدرات فمن المھم أن یكون لدیھ استعدادات للعلم و المتمثلة في قدرات ،

.المعرفیة ، الإدراك البصري و الاستعداد النفسي للقراءة 

:طرق التدریس / 4-5-7

فالقراءة عملیة معقدة  ففشل الطفل في تعلم ھذه المھارة الأساسیة التي تؤھلھ لاكتساب القراءة 

:تأخره عن بقیة زملائھ و من أھم الأسباب المؤدیة لھذا التأخر 

.فالمعلم یبذل جھده و رقتھ في اكتمال البرامج و یھمل طریقة استیعابھم : لمنھج طول ا-

.استعمال وسائل لجلب اھتمام التلمیذ و عدم وجود علاقة بین ما یقرأ و ما ھو في الواقع -

)chellab, 1998,p.132(.عدم الاھتمام بوظیفة القراءة و عدم الحث على المطالعة -

:الممیزة لعسر القراءة الأعراض / 5

:الأعراض المتعلقة بالقراءة / 5-1

.أو الأرقام ) الحروف و الكلمات ( اضطراب أو قصور في ذاكرة استیعاب اللغة -

قصور لغوي یتمثل في الخلط بین الحروف و الكلمات و الجمل أو إغفال بعضھا عند -

.القراءة 

ت أو إغفال بعضھا أو صعوبة قراءتھا مع التردد أو التوقف المتكرر عند بعض الكلما-

.مقلة العین أثناء القراءة حركات مصاحبة من الرأس و تذبذب سریع غیر عادى في حركة 

.افتقار الرغبة في القراءة و الشعور بالإرھاق عند ممارستھا -

) .60.، ص2008، ع حأحمد ( 
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.القدرة على التركیز في القراءة و فھم ما یقرأعدم-

عدم وضوح النصوص المكتوبة ،حیث یرى بعض الحروف أو الكلمات غیر واضحة -

المعالم ، أو یراھا مزدوجة ذات ظل أو متحركة أو متدخلة في بعضھا أو مشوشة أو یغفل 

.قراءة بعض كلماتھا 

ینھا تكون ھذه الأخطاء قد قلت أو اختفت تكرار بشكل ملحوظ أخطاء الطفل في القراءة ب-

:لدى الأطفال المساوین لھ في العمر و الذكاء و أمثلة على ذلك نجد 

:أن یعكس نطق الكلمات أو الأرقام التي یقرأھا مثل )أ

س ع د بدل      د ع س             

ر ب بدل       ب ر                

Saw بدلwas

.)61.، ص2008، ع حأحمد (628بدل 826

القراءة یبطئ شدید أو تردد ملحوظ أو إعادة قراءة یكون قد قراھا بدل من الاستمرار في )ب

.القراءة أو عدم قراءة بعض الجمل 

" .إلى -في–على –من " یسقط من قراءتھ للكلمات القصیرة مثل )ج

الخطأ في أصوات نطق بعض الحروف أو الكلمات و في كتابة حروف او كلمات و في ) د

.كتابة حروف أو كلمات صوتیة سمعھا 

" سكت " ، " ضرب" بدل " درب" بعض الكلمات مثل spellingأخطاء في التھجي -

" سقط " بدل 

" .ط ، ت " بین أو " ث ت،ب،" الخلط في قراءة بعض الحروف مثل -

.یجب صعوبة في حفظ المفاھیم الریاضیة من جمع، ضرب، طرح، قسمة-

)نفس المرجع السابق(.تحذف حرف من الكلمة أو یضیف إلیھا حرفا زائدا-
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.الحساسیة الزائدة للضوء أثناء القراءة -

البصري أو الإدراكبطئ واضح في تفسیر المخ لما یقرأ أو یسمع أو بطئ في عملیات -

.السمعي 

.نھا أو یسمعونھا م النصوص أو التعلیمات التي یقرؤصعوبة في فھ-

.)62.، ص2008، ع حأحمد (

:الأعراض المتعلقة بالكتابة / 5-2

.خط رديء مشوش تصعب قراءتھ -

.یكتب الحروف بشكل خطوط ذات رؤیة حادة -

.تباین في أحجام الحروف أو الكلمات -

.میل السطر إلى أعلى أو أسفل أو تماوج الأسطر -

.صعوبة في تسجیل أفكارھم أو التعبیر عنھا كتابیا -

.تباین في المسافات بین الحروف أو بین الكلمة -

.حروف الكلمة أو في كلمات الجملة أو في تھجي الكلمات أخطاء في ترتیب -

.صعوبة تسجیل الأفكار و التعبیر عنھا بالكتابة -

:الأعراض المتعلقة بالقراءة بصوت مسموع/ 5-3

.أو مضغ  الكلمة التھتھة-

.صعوبة أو أخطاء في الربط بین كلمات الجملة -

.البطئ في ترجمة صورة  الكلمة المكتوبة و نطقھا صوتیا -

.المختلفة أخطاء التلفظ في نطق أصوات الحروف -

البطئ الواضح في نطق ما یقرأ من كلمات أي طول الفترة الزمنیة بین رؤیة الكلمة و -

.وقت ؟ رغم تحدیقھ الطویل نسبیا في الساعة نطقھا أو البطئ في الإجابة عن سؤال كم ال

.)63.، ص2008، ع حاحمد (
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:الأعراض المتعلقة بالذاكرة / 5-4

صعوبة الاستدعاء من الذاكرة في ترجمة الإشارات البصریة إلى إشارات سمعیة -

) .إشارات سمعیة إلى كلام فكتابة ( و بالعكس 

الأرقام الحسابات و عملیات ضعف و سریع النسیان فیما یتعلق بتھجي الكلمات أو -

ل أحرف الھجاء و أیام الطرح و القسمة مع نسیان المصطلحات و الأسماء و تسلس،الضرب

).یمین، یسار ( الأسبوع، التواریخ، و أشھر السنة و التمیز بین الإشارات 

.من الذاكرة للرموز اللغویة البصریة الاستدعاءفي البطء-

: الأعراض المتعلقة بالحركة / 5-5

أو التركیز في القراءة الزائد مع عدم القدرة على إتمام عمل یقوم بھالبطءالنشاط الزائد أو -

.أو عمل 

زن الجسم و ضعف التركیز العضلي و الحركي في المشي و صعوبة في المحافظة على توا-

.الجري و القفز و التخطي 

.صعوبة في عقد رباط الحذاء أو إدخال الأزرار أثناء ارتدائھ للملابس -

. )64.ص2008،ع حاحمد (

:بالتوافق الذاتي الأعراض المتعلقة / 5-6

.سریع الغضب مندفع -

قد یعاني من صداع، دوخة، میل إلى التقیؤ، دوار و صعوبات في الھضم، عرق زائد  تبول -

.لا إرادي

كالخوف من الظلام أو من الأماكن المرتفعة أو من الأماكن " الفوبیا" بعض حالات مثل -

.طلب الحركة أو التركیز الأنشطة التي تتالمرتفعة أو من الاشتراك في 

.مشاعر الفشل أو عدم الأمان و فقدان الثقة بالذات -

إن ھذه الأعراض قد یظھر بعضھا في فرد و تختلف عند فرد أخر في عدد و نوعیتھ
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ظھور كل اعتبارالتي تمییزه عن غیره من أفراد ھذه الإعاقة، و لھذا یمكن الأعراض  

و لكنھا كلھا احتمالات لأعراض و جدت في ،یختلف من فرد لأخرمنھا احتمالا و لیس حتمیا 

أفراد تثبت معاناتھم من إعاقة بعسر القراءة، و لكن العامل أو العرض المشترك في كل حالة 

ھو التأخر الملحوظ في عمر تعلم القراءة الطفل عن عمرة المتوقع و أخذ بعین الاعتبار منھا 

.لقراءة الذي تحدده درجة ذكاء الطفل عدد سنوات تقدم أو تأخر في عسر ا

.)65.، ص2008، ع حأحمد (

:عوامل عسر القراءة/ 6

:العوامل العضویة / 6-1

تشمل ضعف  النظر و في الحقیقة لم یكن ضعف النظر عاملا مھما في عدم المقدرة على -

القراءة، ولكنھ قد یكون عاملا لأشیاء أخرى تسبب الضعف في القراءة، غیر أن  ضعف  

السمع عامل مھم في عدم المقدرة على القراءة الجیدة، و یرجع ضعفھم في القراءة إلى عدم 

صوات، و الضعفاء في القراءة غالبا ما یكون لدیھم تشویش في القوى مقدرتھم على تمییز الأ

.الحركیة ، كعدم انتظام حركات العین و عدم ترابط الحركات الكلامیة 

بأن ضعف الذكاء من أقوى العوامل التي تلازم عدم " كري " و " كیتس " و یرى كل من ـ 

. مراض النفسیة كالانفعال العاطفي المقدرة على القراءة و من أسباب النقص في القراءة الأ

.)33.، ص2005عاقل م، (

:العوامل المكتسبة / 6-2

إن النقائص المكتسبة تسبب ضعفا في القراءة و عدم القدرة فیھا على أضعاف ما تسببھ 

: النقائص العضویة، ومن أمثلة النقائص المكتسبة ما یلي 

.نقص في میكانیكیة تعلم الحروف و الكلمات-

.تعوید التلامیذ النطق الخاطئ -
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.عدم التمكن من تنظیم الأفكار و تحلیلھا -

.عدم الكفاءة في تحلیل الكلمات إلى مقاطعھا -

.صعوبة استیعاب مجموعة من الكلمات دفعة واحدة -

.و عدم وجود ولع في القراءة -

.عدم الانتباه إلى وجود استعمال الكلمة بصورة مختلفة -

و لما كانت النقائص المكتسبة أشد تأثیرا من النقائص العضویة و أسھل إصلاحا، لذا بإمكان  

. إصلاح القراءة إلى حد بعید بإتباع الطرائق التربویة ما دام النقص اكتسابیا 

.)33.، ص2005عاقل م، (

:العوامل الجسمیة / 6-3

العضوي و التي تبرر على شكل ھي تلك العوامل التي تعزي إلى التركیب الوظیفي و 

.  إختلالات في الوظیفة العصبیة للأعضاء المسؤولة عن التعلم 

في النتائج تركبیھ الأعضاء یؤدي إلى انحرافاتإن أي تغیر أو انحراف في البنیة أو 

الوظیفیة للأعضاء، ومن بین ھذه الإختلالات العصبیة الوظیفیة التي لاحظھا الباحثون 

ة أو السیادة المخیة و ھو یسمي بالجانبیة ، حیث لاحظ الباحثون وجود اضطراب السیطر

.فروق ذات دلالة في نتائج الوظائف أو النشاط المخي بین الأطفال 

من خلال الدراسات التي أجریت على الجانبیة ھیمنة " 1928ortonرتون أ" ظ كما لاح

للجسم و صورة الجسم في القراءة، أن للعلاقة ما بین الجانبیة و صورة الجسم و صعوبات 

التعلم غیر واضحة، فقد كانت ذات ارتباط في حالات معینة  دون غیرھا، و علیھ یمكن القول 

عب دورا كبیرا في عملیة تعلم القراءة أن العوامل الجسمیة السمعیة منھا و البصریة، تل

واسطتھا تمییز والتي تتم من خلال عملیات الإدراك و التي تعرف بأنھا الطریقة التي یتم ب

و أن أي صعوبة في إدراكھاالتي تحصل علیھا من خلال الحواس و المثیرات الحسیة 

خلات الحسیة للدماغ الإدراك البصري و السمعي قد یؤدي إلى مشكلات في تفسیر المدا

) .137.، ص2005، االبطانیة(.تفسیرا صحیحا
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:العوامل البیئیة / 6-4

)   Cohen )1973Engelmanیرى العدید من الباحثین المتخصصین من أمثال 

 )1990ruplay  et blair1977 ) (1969Bateman et haring ( أن فشل الأطفال

المھارات القرائیة ناتج عن العوامل البیئیة المحیطة بالطفل أثناء تعلیم القراءة اكتسابفي 

و قد حدد بعض الجوانب المتمثلة في عدم تدریب الأطفال على القراءة من خلال عملیات 

ھو حجر الأساس في عملیات التدریس و اكتساب التدریس التي یقوم بھا المدرس، فالمدرس 

.قراءة التلامیذ مھارات ال

إن الزمن المخصص لتدریب الطالب على مھارات القراءة لھ دور البارز في تعلیم القراءة  

فكلما أعطي الطالب قدرا كبیرا من الزمن لممارسة القراءة كانت فرصتھ في تعلم القراءة 

ءة، بالإضافة إلى إسھامات بعض ارقأكبر فحرمان العدید من الطلاب القدر الكافي في تعلم ال

المدرسین في عدم تخصیص الزمن الكافي للقراءة أو تشجیع الطلاب على القراءة الحدة كلھا 

ض ممارسات المعلمین التي تسھم فيتساھم في صعوبات تعلیم القراءة و من بین بع

)138.ص،2005، االبطانیة(صعوبات القراءة  

.إھمال المعلم للأطفال ذوي صعوبات التعلم -

.تعلیمیة صعبة یصعب معھا على طلاب صعوبات التعلم الإفادة منھا وسائلاستخدام-

.تجاھل الأخطاء الطالب المتكررة -

.)138، ص نفس المرجع(.فشل المعلم في ملاحظة أخطاء القراءة عند الطالب -



عسر القراءةالفصل الثاني                                                           

46

:الأخطاء التي تظھر أثناء القراءة / 7

أو حسب دورھا في الانفعالأو الاتصالصورة الحروف العربیة متعددة و متنوعة بحسب 

كسرةضمة،فتحة،(أول الكلمة و وسطھا أو آخرھا و بعضھا تبلغ أشكال أربعة مثل 

) سكون

غة العربیة لبال/ 7-1

:مشكلة الحركات / 7-1-1

) فتحة، ضمة، كسرة، سكون( ھناك أربعة حركات تقبلھا أربعة أصوات 

و السكون یكونان صوتین علما أن الحروف و الحركة فمثلا للسكون یلاحظ أن الحروف 

صوتین ( یجب أن یكون صوتا واحدا ، وھذا ما یؤدي بالطفل إلى قراءة الحرف و السكون 

.و یظھر في كل مرة لتقطیع الكلمة المحتواة على السكون و بعدھا لم یفھمھا ) أو حرفیین 

.)26.، ص1999، عتعوینات(

:مشكلة التنوین/ 7-1-2

.و ھي صعبة و ھو جمع حركتین مع حرف واحد

:مشكلة الھمزات / 7-1-3

" ؤ –ء –ك –إ - أ" 

:مشكلة أل التعریف الشمسیة أو القمریة  / 7-1-4

) .ى(و المقصورة ) أ( و الألف الممدودة ) آ (ألف الوصل -

)ز–ذ ( الخط و تشابھھما في ....) ج -خ-ح-ث–ت –ب ( تشابھ الحروف في كتابة -

-ث–ج - ب( و تشابھھما في التنقیط ...) ث–ق –د -ب( في الصوت تشابھھماو ) ق-ف( 

و ھذه مختلف المشكلات ) ه -ع-ح( و الحروف الصعبة النطق ھي الحروف الحلقیة ....) ش

.                                       و الصعوبات التي بتلفظھا الطفل أثناء تعلمھ القراءة و الكتابة

.)28، 27.نفس المرجع السابق ، صتعوینات (
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:الأخطاء المتعلقة بالغة الفرنسیة / 7-2

:عامل الزمن / 7-2-1

) .d-t-p-b( الحروف التي لا تفرق دائما بینھا 

Atomatis. A, 2000 ,p. 109 ) (

:القلب / 7-2-2

Chocolat – cochola

)qu-gu-h-m-u-ch-s-f(عمال تكرار الأخطاء بین الحروف / 7-2-3

:الأخطاء الأكثر تكرار و الأكثر قوة و ھي / 7-2-4

) .t-d-f-v-p-b( الخلط بین الصامتة و الصوتیة -

-aبسبب العمودf-tبسبب الدائرة و بین ) (A-oالخلط بین - e بسب القلب.

:القلب عند التكلم -

Herbe –eber

Brouette – rouette

Hawabo – bawabo

,Marie.m.( فالأخطاء في اللغة الفرنسیة متنوعة  1999,p.18,19. (
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:تعریف الذاكرة / 1

یعكس القدرة علة ترمیز و تخزین و تجھیز و معرفينشاط عقلي '':تعریف فتحي الزیات -

)36.، ص1998الزیات، (. معالجة المعلومات المتدخلة و المشتقة و استرجاعھا 

الذاكرة ھي دراسة القدرة على " : 1996" فیلد مان " و 1992" بارون " تعریف -

."الاحتفاظ بالمعلومات و استرجاعھا  وقت الحاجة 

مستمرة تعمل على إنتاجیةالذاكرة عملیة عقلیة تفاعلیة " ":جابر والدردیر"تعریف-

)61.ص، 2005،الدردیر عبد الله("تخزین و استرجاع المعلومات و الخبرات

أنھا لیست فقط القدرة على الاسترجاع و الشعور بالخبرات السابق ":"مراند "یعرفھا  -

.      "في الاحتفاظ بما سبق تعلمھاتعلمھا و لكن أكثر من ذلك فإنھا تعني أي إشارة لنجاح الفرد 

)Morand , 1995,p.75(.

:مراحل الذاكرة / 2

:یتفق علماء النفس أن الذاكرة تمر بثلاث مراحل 

و الاسترجاع ) الاحتفاظ ( ، التخزین ،) التسجیل ، التفسیر( الترمیز 

.)261.ص،2002ملحم،(

)الشفرة : (مرحلة الترمیز / 2-1

إن المعلومات التي یتم تخزینھا وحدھا التي یتم تذكرھا، و ھذه العملیة مرتبطة بالخبرة 

ة إلى نوع الصورلترمیز ھي تحویل المعلومات الحسیة كالصوت،السابقة، حیث أن عملیة ا

من الشفرة أو الرمز الذي تستقبلھ الذاكرة، و ھي عملیة لازمة لإعداد المعلومات للتخزین 

.فإن وضع الشفرة یسمح بتشكیل المادة حتى یمكن لجھاز التخزین أو تمثیلھا 

أو التشفیر یتم بواسطتھا تكوین أثار الذاكرة حتى تدوم فترة بقائھا ، و ھي و عملیة  الترمیز
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أول عملیة من العملیات التي یمارسھا الفرد بعد عملیة إدراك عناصر المعلومة التي تعرض 

إلیھا و حیث یتم تحویل و تغییر شكل المعلومات من حالتھا الطبیعیة التي تكون علیھا حینھا 

لى مجموعة صور و رموز ،و لقد میز بعض الباحثون بین نماذج شفرة تعرض الفرد إ

: الذاكرة كما یلي 

:الشفرة البصریة -

.تمثل  عنصر المعلومات في الذاكرة بواسطة مطھره البصري الدال علیھ 

:شفرة السمعیة ال-

تمثل عنصر المعلومات في الذاكرة بواسطة المظھر السمعي الذي یدل علیھ أو لما یدل علیھ 

.سماع اسمھ 

:الشفرة اللمسیة -

حیث تمثل عنصر المعلومات في الذاكرة بواسطة المعني الذي  یدل علیھ

. )152.ص،1992،الشرقاويا (

:عملیة التخزین / 2-2

العملیة الثانیة الضروریة للذاكرة، و ھي حفظ المعلومات التي تم ترمیزھا في الذاكرة و ھي

أي تخزینھا، و یمكن أن تخزن المعلومات في الذاكرة فترات زمنیة مختلفة تتراوح بین بضع 

.ثوان و طول العمر

:عملیة الاسترجاع / 2-3

و یتوقف سبق لھ أن خزنھا،و ھي تشیر إلى إمكانیة استعادة الفرد للمعلومات التي 

معلومات من في الذاكرة، أي ھي مرحلة سحب الاسترجاعھا على مدى قوة أثار التذكر 

.المخزن عند الحاجة
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وضع بالمعلومة 

الذاكرةوضع المعلومة                              الاحتفاظ بالمعلومة في 

في الذاكرة

استرجاع المعلومات من

الذاكرة        

.أھم مراحل الذاكرة مخطط یوضح):4(الشكل 

)153.، ص1992ا الشرقاوي،(

مرحلة التخزینمرحلة الترمیز   

مرحلة الاسترجاع
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:أنواع الذاكرة /3

:تقسیم الذاكرة وفقا للاستمراریة الاحتفاظ بمادة الذاكرة و تتضمن نوعین 

:الذاكرة قصیرة المدى /3-1

حیث یتم ،تحتل الذاكرة قصیرة المدى مكانة متوسطة بین أنماط الذاكرة الحسیة و الطویلة

إلى الذاكرة القصیرة الانتقائياستقبال معلوماتھا من الذاكرة الحسیة في طریقھا عبر الانتباه 

للممارسة ،المدى حیث تحتاج الذاكرة القصیرة إلى المعلومات الإضافیة و الخبرات السابقة

لأنھا الاسمو كما سمیت الذاكرة القصیرة بھذا ،عملیة الترمیز و تحلیل المعلومات الجدیدة

ومات أخرى، قبل استبدالھا لمعلنیةثا18تحتفظ بالمعلومات لفترة قصیرة لا تتجاوز 

.)127.، ص2003العتوم،(

:و تتمیز ھذه الذاكرة ببعض الخصائص و ھي 

ثا ما لم یتم تكرارھا أو 15،8مدة الاحتفاظ بالمعلومات محددة حیث تبقي المعلومات لفترة -

.معالجتھا 

.ات معرفیة و حد5-9ما بین 1956" میللر " و قد قدرھا العالم طاقة التخزینیة محددة -

على وصول مثیر للذاكرة القصیرة، ولم یتم معالجتھ أو نیةثا18إذا مرت الفترة الزمنیة -

.تكراره أو التدریب علیھ فإنھ سیتم نسیانھ

تشتت الانتباه خلال معالجة المعلومات في الذاكرة القصیرة یؤدي إلى إضعاف احتمالیة -

.معالجتھا و تخزینھا في الذاكرة الطویلة 

إن سرعة توالي دخول معلومات جدیدة إلى الذاكرة القصیرة تجبر المعلومات القدیمة على -

) .مفھوم الاستبدال ( الخروج

فالذاكرة القصیرة تمثل مخزن إنتقالى و مؤقت لحمل كمیة محددة من المعلومات مع إمكانیة 

) .93.، ص2001الزیات،( تحویلھا ،و استخدامھا في إنتاج أو إصدار الاستجابات 
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ستیر بورغ و یشیر العالم التجمیع،وتربط بمفاھیم التكرار و التسمیع و الإستراتیجیة-

إلى فكرة جدیدة و ھي أن الذاكرة العاملة جزء من الذاكرة الطویلة 2003

).131.، ص2003،العتوم( 

:طویلة المدى الذاكرة / 3-2

على تخزین المعلومات بشكل دائم لشھور، سنوات، أو ربما طوال الحیاة تحدث و ھي القدرة 

التخزین عندما یقوم قرن أمون بفك شفرة المعلومات ثم إرسالھا لمنطقة أو أكثر لمناطق 

التخزین طویل المدى تستغرق عملیة فك الشفرة وقتا و عادة ما تحدث أثناء النوم العمیق 

) .27.، ص2007خلیفة عیسي، ( 

ذات سعة غیر ،و كما أنھا تشكل أھم مكونات نظام تجھیز و معالجة المعلومات لدى الإنسان

محدودة من المعلومات، تستمد معلوماتھا من الذاكرة القصیرة، و كما أن الذاكرة الطویلة 

نظام یسمح باستدعاء المعلومات المتراكمة لتلعب دور ھام في تمثیل ھذه المعلومات وفق 

أكثر وضوحا و تنظیما مقارنة بما كانت علیھ عند دخولھا قبل التخزین الطویل الأمد بصورة

:و لقد قسم العلماء محتویات الذاكرة الطویلة إلى نوعین  ھما 

:الذاكرة الإجرائیة / 3-2-1

تدور معلومات ھذه الذاكرة حول المھارات الأدائیة التي تعلمھا الفرد من خلال الممارسة 

.و الخبرة ، و تتم بدون وعي 

:الذاكرة التقریریة / 3-2-2

تدور معلومات ھذه الذاكرة حول الخبرات و الحقائق و المعارف التي تعلمھا الفرد خلال 

:مراحل حیاتھ المختلفة ، و قد قسمت إلى نوعین 

ابقة تحتوي على معلومات ذات صلة بالسیرة الذاتیة للفرد و خبراتھ الس:ذاكرة عرضیة -

.وفق تسلسل زمني و مكان محدد 

:ذاكرة المعاني -

.و تمثل خاصة معاني المعارف و الحقائق و المعلومات المحیطة بنا 
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:و من أھم خصائص الذاكرة الطویلة 

.لیس لھا حدود لكمیة المعلومات التي یمكن استیعابھا -

.للزمن الاحتفاظ بالمعلومات لمدة زمنیة ثانیة لا یوجد حدود -

.جمیع المعلومات التي تصل إلى الذاكرة الطویلة یتم تخزینھا حتى إذا فشلنا في استدعائھا -

استرجاع المعلومات یتأثر بعدة عوامل منھا فعالیة الترمیز في الذاكرة القصیرة ، الحالة -

میز النفسیة للفرد ، درجة أھمیة المعلومات بالنسبة للشخص ، السیاق الذي تم فیھ التر

.و الاسترجاع 

الترمیز الجید في الذاكرة القصیرة لھ دلالات تساعد على تذكرھا لاحقا من الذاكرة الطویلة -

.)134، 133.،ص2003العتوم ،(

:الذاكرة العاملة حسب نموذج بادلي /3ـ3

:تعریف الذاكرة العاملة / 1ـ3ـ3

إلى أن الذاكرة العاملة تمثل المستودع 1974baddelyhitch" بادلي و ھیتیش" یشیر 

في وقت واحد ، و ھي تعتمد على التفاعل بین مكونتھا و الذي تخزن فیھ المعلومات و تعالج 

. القدرة على التخزین، القدرة على المعالجة : ھما 

الذاكرة العاملة بأنھا أنظمة تخزینیة خاصة و baddelyhitch"  بادلین و ھیتیش" و عرف 

بالإضافة إلى ) المكون اللفظي ( ھا تخزین المعلومات اللفظیة و تسمي ھذه الأنظمة طبعت

أنظمة أخرى خاصة بمعالجة المعلومات تسمي المنفذ المركزي، حیث یتم فیھ سلسلة من 

المعالجات للوصول إلى الاستجابة الصحیحة، و كما قدم تعریفا أخر للذاكرة العاملة بأنھا 

بالمعلومات في الوقت الذي تعالج فیھ الاحتفاظالسعة یتضمن مصدر للمعالجة محدود 

.   أثناء معالجة معلومات أخرى معلومات أخرى ، أي مواصلة لبعض المعلومات في 

.)27.ص، مرجع سابق،مأبو الدیار(
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:مكونات الذاكرة العاملة / 2ـ3ـ3

استعمالا و ھو نموذج بادلي  سنقتصر في دراستنا لھذا العنصر على النموذج الأكثر 

في ثلاث مكونات رئیسیة حیث یشكل نظاما إذا یختصر ھذا النموذج ) 1986-1999( 

.نشیطا للقدرات المحدودة الموجھة للحفظ المؤقت و التحكم في المعلومة

و الإداري المركزي ،نولوجیةوو ھذه المكونات ھي المفكرة الفضائیة البصریة الحلقة الف

:المفكرة الفضائیة البصریة /1ـ2ـ3

د ییتمیز ھذا النظام بصعوبة تحلیل النتائج المحصل علیھا أثناء الدراسة التجریبیة، و ذلك لتعق

التقنیات المستعملة و ھو نظام تخزین مؤقت، قادر على التخزین و الاحتفاظ بصورة بصریة 

.لمعروفة عنھ قلیلة بكثیر من الدراسات و المعلومات احضىیفلھذا لم . فضائیة

و لكن بعض الأبحاث تقترح وجوب الفصل بین مبحثین مختلفین و ھما المفكرة البصریة 

.  و المفكرة الفضائیة 

:و ھو في حد ذاتھ مقسم إلى أنظمة تحتیة أخرى و ھي 

.نظام للصور ذات الطابع الفضائي -

.....).الون ( نضام للصور البصریة غیر الفضائیة -

نضام للصور البصریة المشكلة انطلاقا من مجموعة أصوات -

.)14.، ص2009بن قطاف م، ( 

:الحلقة الفونولوجیة / 2ـ2ـ3

لقد حظي ھذا النظام بأبحاث أوفر كمقارنة بالنظام السابق، و ھو یلعب دورا ھاما في تخزین 

.مةاللغة و ذلك طبعا بطریقة منظ

:ھذا النظام مكون بدوره من مكونین ھما -

لوجي و ھي قادرة على شمل المعلومات الآتیة من اللغة ، و میكانیزم نوووحدة التخزین الف

.المراقب اللفظي لتأجیل الزوال التدریجي لأثار الذاكرة 
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فیتم تحلیلھا أولا حسب ) كلمات مكتوبة (فیما یخص المعلومات اللفظیة المقدمة بصریا أما

.نولوجیا فیسمح بالدخول إلى الخزان اللفظيوشكل الحروف ثم یعاد ترمیزھا ف

.)57.، ص 2002بن صافیة أ، (

طول مدة الاحتفاظ بھا و حیث أن مدة التخزین جد محدودة، و تنتعش ھذه المعلومات و ت-

.ثانیة 2إلى 1,5عند التكرار اللفظي، و مدة الاحتفاظ تدوم 

.          ولوجيونلمعلومات اللفظیة إلى المخزن الفنولوجیة تمكن من تحویل اوو الحلقة الف-

.أین یتم تخزین المعلومات بصفة مؤقتة 

eladir guichart corez , sans date, p. 14)(

:لوجیة في نموذج بادلي نووخصائص الحلقة الف/ 1

التوسع ارتأینا من خلال آلیة عملھا یتضح لنا بأن لھا دور مھما في عملیة القراءة، و لذلك 

فیھا، ونرى بعض خصائصھا أو مظاھرھا، وكذلك تطورھا عند الأطفال و كیفیة التدخل في 

.العمالیات المعرفیة 

:نولوجیة وخصائص الحلقة الف/1ـ1

نولوجیة بعدة مظاھر و تظھر من خلال و حدة الحفظ أثناء إعادة التذكر ووتتأثر الحلقة الف

نولوجي ، تأثیرات كل ونولوجي و ھي تأثیر التماثل الففومظاھر أخرى تؤثر على التخزین ال

.من طول الكلمة ، الحذف و نسبة التلفظ 

:جينولووأثر التشابھ الف/ 2ـ1

أقل من وحدة الحفظ لسلسلة نولوجیا واللفظي لسلسلة متقاربة فیتمیز یكون وحدة الحفظ

ثیر سواء كانت صیغة سمعیة أو جیا ، و عند الراشد یظھر ھذا التأنولووعناصر متباعدة ف

نولوجي ، تحتفظ بالكلمات المسموعة أو المرئیة وبصریة ، ھذا ما تبین وجود وحدة تخزین ف

عة تذھب مباشرة إلى وحدة التخزینالكلمات مسموعلى شكل أطرافھ صوتیة فعندما تكون 

)60بن صافیة أ ، نفس المرجع السابق ، ص( 
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و منخفض ، أما في حالة المعلوماتنولوجي دون أن تحتاج للتلفظ بھا بصوت مرتفع أوالف

البصریة فإن میكانیزم النطق یتدخل في عملیة الحلقة لیدعم طرق المعلومات المتلفظ بھا  إلى 

.نولوجيودة التخزین الفوح

:تأثیر طول الكلمة / 2-3-3

نذكر مدة التلفظ بالكلمات المقدمة الآنيمن حیث المحددات الأساسیة لمجال الحفظ الذاكري 

و مادام عدد العبارات المتذكرة تتوقف على مدة لفظھا فإن احتمال التذكر أكثر ارتفاعا 

baddely)( من الكلمات المتعددة بالنسبة للكلمات الأحادیة المقاطع  مھما یكن نوع 1993,

تقدیم المعلومات بصریة أو سمعیة فإن وحدة الحفظ للكلمات القصیرة أو جیدة المقطع أحسن 

.)60.، ص2002، ابن صافیة(من وحدة حفظ الكلمات الطویلة 

:أثر الحذف اللفظي / 2-3-4

الإعادة الآلیة الفضیة الداخلیة ، و ذلك بفضل مھمة الحذف یمكن أن تقوم بعرقلة میكانیزم

..) 3،2،1( أو أرقام bababa....اللفظي ، فنطلب من الحالة إعادة سلسلة مقاطع مثلا 

و بعدھا نطلب مباشرة إعادة كتابتھا للكلمات لكي تمنع عمل الإعادة المختصرة مباشرة قبل 

.ظ نقص في وحدة الحف: التذكر فنلاحظ 

.طول الكلمة سواء صیغة سمعیة أو بصریة غیاب تأثیر 

لوجيونووجي المقدم بصریا إلى الخزان الفلنووغیاب تأثیر التماثل الف

.)61.أمال بن صافیة، نفس المرجع ، ص(

:أثر الاستماع غیر المباشر / 2-3-5

حیث قام بتكرار سلسلة من الأعداد المقدمة بصریا ، في " كول وولش" حسب دراسة قام بھا 

لغة غیر مفھومة عند ( إحدى وضعیات التجریب كان شخصا یقرأ فقرة بالغة الألمانیة 

مصحوبا بصحیح فلوحظ أن ھناك انخفاض في نتائج الآلي كانأي أن التذكر )المفحوص 

ان من الكلمات أو من دره سواء كتدخل أھمیة مھما كان مصو یظھر أن،الآليمھمة التذكر 
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معني، حتى الغناء یشوش مثلھا مثل الخطاب ، بینما الموسیقي بدون غناء فھي المقاطع بلا

ن أثر ھذا التدخل قد تم على مجالأقل تأثیرا بالعكس لم یلاحظ أثر  یجب أن نلاحظ أیضا أ

تتعلق بالأثر تثیرهو لا تتوفر معطیات ،نولوجیةولفظي مستوحي من الحلقة الفي تذكر أن

مدیر المركز الالتي تستدعي تدخل المھام الأكثر تعقیدا مثل فھم الكتابةالملاحظ على

)16.، ص2009،بن قطاف م(

مدخل بصري                                                مدخل سمعي 

نولوجي                                  وتحلیل فشفرة بصریة                    

نولوجي على مدى وإعادة التشفیر أو الترمیز                                   تخزین ف

القصیر )                                  سنوات 6-5(نولوجي والف

تأثیر التشابھ الصوتي 

طول الكلمة                حلقة لفظیة بتأثیر 

وصفي یبین الحلقة الفونولوجیةمخطط ):5(الشكل 

)م، نفس المرجع السابقبن قطاف(
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) :المركزي الإداري: ( المدیر المركزي / 2

عن تعدیل إنجاز المھام المعقدة التي تتطلب یعمل ھذا المكون كمراقب فطن، و ھو المسؤول

خاصة ربط الأنظمة التحتیة و استعادة المعلومات من الذاكرة طویلة المدى، أي ھو العنصر 

المنظم الذي یقوم بالتنسیق بین المعلومات التي تصل إلى الحلقة الفونولوجیة عبر القناة 

و كذلك عملیة التخزین ة البصریة،السمعیة البصریة، و بدورھا تصل إلى المفكرة الفضائی

ظیفة المدیر المركزي تأخذ بعین الاعتبار مدى تعقد ھذا النظام الذي یتضمن عدة إن تقییم و

:وظائف من بینھا 

التنسیق بین مھمتین أو القدرة على فعل مھمتین في أن واحد أو الربط و التنسیق بین -

.نشاطین متوازیین و ھي تحدث بشكل واعي 

.نسیق بین عملیتي التخزین و المعالجة الت-

لوقت رفض المعلومة انتقاء المعلومة الملائمة لفعل ما و في نفس اوھوالانتباه الانتقائي-

.غیر الموافقة

.عرفیة كلھاأھم عنصر الخاص بالذاكرة العاملة لأنھ یتدخل في العملیات الم-

).baddely ,1992(  استرجاع المعلومات من الذاكرة الطویلة المدى -

.التلقائیةتوقیف عملیة الإعادة -

.المسؤول عن وظیفة تنشیط و تثبیط المعلومات الذاكرة طویلة المدى -

.لمحو المعلومات القدیمةعملیة التجدید، دخول المعلومات الجدیدة -

(Anais , Molliere ,2013,P .13,14)



الذاكرة العاملةثالثالفصل ال

60

:مكون مصدر الأحداث / 3

ضرورة إضافة میكانیزم أخر ) 2008لوشوفالیي و ھیتش و فیر ( ارتئ بعض الباحثین 

و كذلك النموذج ،و ذلك لیساھم في تفسیر السعة الھائلة للذاكرة العاملة" بادلي" لنموذج 

تقدر بھ أن تفسر الحلقة قوم بتفسیر بعض المظاھر، و ھذا النموذج لا یأن ستطیعیالأول لا

الفونولوجیة و المفكرة الفضائیة البصریة مقدور سعة المعالجة المعرفیة  و تخزین بعض 

قام بادلي بإضافة ھذا النظام و الذي عرفھ كنظام یخزن 2000في عام . المعلومات 

دیدة المعلومات بصفة مؤقتة، و ھو عبارة عن وسیط بین المعلومات القدیمة و المعلومات الج

.و یعمل بشكل واعي و بالاعتماد على المعلومات السابقة لبناء المعلومات الجدیدة 

و یسترجع المعلومات بشكل واعي و تحویلھا إذا استلزم الأمر و یلعب دور مھم في البحث 

.عن المعلومات و استرجاعھا من الذاكرة طویلة المدى

Anais,Milliere ,opcité p.14,15)(.



الذاكرة العاملةثالثالفصل ال

61

معالجة المعلومات

بشكل واعي   

یسمح بإعادة المعلومات و  -

بنائھا بشكل واعي و مكان

قاء الذاكرة العاملة  و الذاكرةال

.الطویلة

الجدیدة مع التقاء المعلومات -

القدیمة و إعادة بنائھا

.بشكل واعي 

الذاكرة الطویلة

رسم تخطیطي لنموذج بادلي):6(الشكل 

المفكرة البصریة 
الفضائیة

الحلقة الفونولوجیة 

الإداري المركزي 

مصدر الأحداث
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:ممیزات الذاكرة العاملة / 3ـ3ـ3

:قدرة التخزین أو سرعة الترمیز / 3-1

أن ھناك علاقة وثیقة بین وحدة الحفظ ) 1975بیشانون ، طومسون ، بادلي ( وجد الباحثون 

وسرعة قراءة وحدات بصریة ، وبعض الأخر یرى أن عمل الذاكرة العاملة یتناسب مع 

اللفظي یلعب دور ھاما في السن ،لكنھا تبقي ثابتة بالنسبة للإیقاع القراءة ، بمعني أن الشكل 

إذا ما یمیز الذاكرة .عملیة الحفظ ، أي كلما استغرق المثیر اللفظي وقتا أطول للتعرف علیھا 

العاملة لیس تحدید القدرة ، أي تحدید أماكن وحدات التخزین ، و إنما سرعة ترمیز 

.المعلومات و ذلك حسب النتائج الزمني للأحداث 

.)60.ص2002،ابن صافیة (

:مرونة المعلومات في الذاكرة العاملة/ 3-2

الذھني و طبیعة الترمیز لھا دور أساسیا في عملیة ثبات الإثارة، أي أن طبیعة التكرار

الشخص لیس لھا علاقة بذلك، و إنما قدرة على مراجعة المعلومات عن طریق التكرار 

. الذھني الذي قد تم خلال فترة تقدیم المثیرات

:لمعلومات من الذاكرة العاملة استرجاع ا/ 3-3

متبوعة برقم 6إلى 1بتجربة حیث قدم قائمة من الأرقام من 1996" سترثبارغ " قام العالم 

الشخص أن یقوم یقرر و بسرعة ما إذا كان ھذا الرقم من بین أرقام القائمة اختیاري ، وعلى 

ري جدید إلى  القائمة أم لا ، و قاس الوقت اللازم لذلك فوجد أن كلما أضیف رقم اختیا

ملي ثانیة ، وجد أن نفس الزمن الذي تستغرقھ ذاكرة العمل للمقارنة 38استغرق مدة الإجابة 

داخلیا ولھ دور فعال في العملیات المعرفیة ،و ھذا بغض النظر عن كون الإجابة سلبیة أو 

.ملیات المعرفیة ھذا الوقت یلعب دور فعالا و مھما في الع" تستاربیرنغ " إیجابیة ،و حسب 

(Richard .j,f , 1976).



الذاكرة العاملةثالثالفصل ال

63

:ةطرق قیاس الذاكرة العامل/ 4ـ3ـ3

تذكر في الذاكرة العاملة یدرس بمساعدة مھمة التذكر ، فیجب اعادة ما یمكن من العناصر  

و أي في نفس الترتیب الذي قدم فیھفي الترتیب الذي تریده ، و ھذا یدعى بمھمة التذكر الحر

.ھذا ما یدعى بمھمة التذكر التسلسلي و ھو أصعب من التذكر الحر 

:التذكر الحر/ 4-1

و عند ) حوالي كلمة في الثانیة ( في تجربة قدمت سلسلة من الكلمات تعطى كلمة ، كلمة 

عادة كل الكلمات التي استطاع تذكرھا كلمة من السلسلة یجب على الشخص إالتلفظ بأخر

یده ، بعدھا یقوم المجرب بحساب النسب المؤویة للتذكر عند كل حالة بالترتیب الذي یر

ھو uمقارنة لموضوع الكلمة في القائمة المقدمة لھ ، وسوف یتحصل على منحنى على شكل 

ما یدعى بالمنحنى التسلسلي و من خلال ھذه التجربة أو المنحني یظھر تأثیر الحداثة و تأثیر 

.الأولویة 

:اثة تأثیر الحد/ 4-1-1

الجذع الأیمن للمنحى ناتج عن الاحتفاظ الجید بالكلمات الأخیرة المقدمة ، و ھذا ما یسمى 

بحساسیة متدنیة إذا أنھ و بعد وقت قصیر تختفي تماما ،و عادة بتأثیر الحداثة و الذي یتمیز 

بالمائة لما قبلھا لكن بعد بضع دقائق90بالمائة و 100ما یكون تذكر الكلمة الأخیرة 

بالمائة فقط و عادة ما یكون ھذا التأثیر كبیرا في حالة التقدیم السمعي 10یختصر التذكر إلى 

)نفس المرجع ، ابن صافیة(.للمثیرات 

:تأثیر الأولویة / 4-1-2

أما الجذع الأیسر للمنحني التسلسلي ، فھو غیر تام و ھذا نتیجة الاحتفاظ بالكلمات الأولى 

فعادة ما تكون العناصر الوسطى لسلاسل ھي الأقل تذكرا من عناصر بدایة أو نھایة السلسلة  

و أیضا عناصر البدایة ھي أقل تذكرا من عناصر النھایة ، ھذا ما یفسر بكون الحالات لم تقم 



الذاكرة العاملةثالثالفصل ال

64

بتخزین العناصر في نفس نوع الذاكرة، فعناصر البدایة تحولت إلى الذاكرة الطویلة ثم یتم 

.استرجاعھا في وقت التذكر، بینما عناصر أواخر السلسلة تسترجع من الذاكرة العاملة

:التذكر في حالة مھمة مزدوجة / 4-2

بتجربة أساسھا تقدیم ثلاث حروف متشابھة إما بصریا أو سمعیا " لبترمان" قامت الباحثة 

الحالة ( بدون توقف و بنفس الترتیب 9إلى 1أو كلیھما و یطلب من الحالة إعادة الأرقام من 

) .تقوم بمھمتین في نفس الوقت 

تستطیع الحالة الإعادة الصوتیة الآلیة للرسالة لأنھا تعید بدون انقطاع العد، إذا كل اختلاف لا

یلاحظ على التذكر بین التقدیم السمعي و البصري بین الاختلاف الفعال بین الاحتفاظ 

.بالمعلومة السمعیة و البصریة دون تدخل تأثیر النطق

أكثر فعالیة لكنھ یزول تماما خلال برھة ،ھذا ما و في البدایة یكون تأثیر الذاكرة السمعیة

بالمائة یذھب إلى الذاكرة القصیرة على شكل 20یجعلنا نقول بأن فائض المعلومات لحوالي 

ثا إلا أن الشخص یبقي 11لكن بالرغم من مرور ) ثا11إلى 3( سمعي یتلاشي بسرعة 

.ھا إلى الذاكرة الطویلة المدى بالمائة و ھذا ما یفسر بتحویل50محتفظا ببعض المعلومات 

.)67، ص 2002، ابن صافیة(
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:الدراسة الاستطلاعیة-1

:البحثمكان وزمان إجراءأـ 

إجراءالظروف التي سیتم فیھا على التعرف عن قرب في الدراسة الاستطلاعیة لقد ساعدتنا 
عن مكان و مجتمع الدراسة الأولیةفي جمع المعطیات ، والصعوبات التي ستواجھناو،بحثنا

الجانب النظري لموضوع في ما جاء یفیة اختیار عینة البحث بمراعاة ومن ثمة تحدید ك
.الدراسة

مفتشیھإلىحیث توجھنا ،2015افریل غایة إلىجانفي شھر من عیادیة دراستنا لقد قمنا ب
بوزیدي الإخوةالمدرسة الابتدائیة إلىتم توجیھنا  أین،التعلیم الابتدائي لدائرة ذراع المیزان

قسم مكیف تحتوي على وجدناھاف،دائرة ذراع المیزان بولایة  تیزي وزو،بومھنيببلدیة 
التي تعاني من عسر القراءةالحالات بین میز التمما سھل لنا خاص بذوي صعوبات التعلم، 

.ثانیة ابتدائيالسنة القسموھو
حولت إلى تالمدرسة كانت في وقت الاستعمار عبارة عن ثكنة عسكریة وبعد الاستقلال إن 

ویتكون حضیري إلى السنة الخامسة ابتدائي، من التأقسام09تحتوي على مدرسة ابتدائیة 
الخاص و القسم المكیف و مكتب المدیر و مساكن خاصة بالأساتذة،مطعم،ساحات03من 

إلىیعانون من تخلف دراسي راجع مجموعة من التلامیذ حیث لدیھم ،بذوي صعوبات التعلم
یتم التلامیذ مؤقتا داخل ھذا القسم ویتمیز بوضع، صعوبات محددة في عملیة التعلم 

القسم إلىھا منبعد معالجة الصعوبات التي یعانون إرجاعھمفیھ بصفة مستمرة و ھماستقبال
.العادي

:البحث أدواتمنھجیة و -ب

꞉منھج الدراسة 

لكل باحث منھجا خاصا بھ ، إذ انھتختلف المناھج باختلاف المواضیع المتناولة في البحث
و یختلف ،حسب طبیعة الموضوع المدروسدراستھ ویختار منھج دراستھلإتمام،یتبعھ

العلاقة الموجودة بین الذاكرة و لمعرفة تحقیقھا، إلىالتي یسعى الأھدافباختلاف البحث 
.العاملة و عسر القراءة اتبعنا منھج دراسة الحالة
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الذي یقوم على التحلیل المتضمن لحالة محددة او عدد قلیل من نھجممنھج دراسة حالة ھو الـ 
وذلك بغرض التعرف الشامل و الدقیق ،والموضوع،و الزمان،من حیث المكان،الحالات

دراسة حالة ھو المنھج المستخدم وبالتالي،المشكلةأوعلیھا و تحلیل كل ما یتعلق بالظاھرة 
.الدراسةنراه المناسب من حیث انھ یساعدنا على التقرب و تحلیل حالات لأننافي بحثنا 

꞉و خصائصھا اختیار عینة البحث 

تلمیذ یعانون من صعوبات في التعلم قمنا 11یتكون من قسم مكیف خاص،إلىوجھنا أنبعد 
والثاني ،لمیذ یعاني من اضطرابات في البصربعض الحالات الخاصة ومن بینھا تبإزالة

حالات تعاني من 08والتلمیذ الثالث یعاني تخلف ذھني فبقیت عندنا ،یعاني من عرض داون
.حبة عسر في القراءة بدون اضطرابات مصا

إلى08بین ما أعمارھمتتراوح ،حالات تعاني من عسر القراءة08تتكون عینة البحث من ـ 
.في قسم خاص مكیف لذوي صعوبات التعلممتمدرسةسنة 13

꞉البحثادوات 

:قیاس الذاكرة العاملة وھو كالأتيبةبحثنا في اختبار وحدة الحفظ الخاصادواتتتمثل 

Test d'empan des chiffres):(الأرقامحفظوحدةاختبار

یقیس)09إلى01(منالأرقامیعتمد على1956سنة میلرطرفمنوضعالبروتوكولھذا

منسلاسل7علىیحتويو یدرس مدى قدرة الذاكرة على التخزین،الأرقامحفظوحدة

علىتحتويسلسلةآخرإلىأرقام3منالمكونةالأولىالسلسلةمنإبتداءامتزایدة،الأرقام

الثانیة لھاى الأولالمحاولةيفالحالةأخفقتإذا:فرصتینعلىتحتويسلسلةكلأرقام،9

الاختبار صحیحة، نوقفبطریقةعنھاأجیبسلسلةآخرأرقامعددتعادلفإنھاالنتیجةأما

التلامیذعلىالثانیة،فيرقمبمعدلالأرقامتقدم.السلسلةنفسفرصتيفيالتلامیذأخفقإذا

.فیھت قدمالذيالترتیببنفسإعطاءھاثمرؤیتھا،

ؤقتمالِ التخزینإلا تستدعيلا،ةبسیطمھمةأثناءالتلامیذ حفظوحدةقیاس:الھدف

.للمعلومة
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"التعلیمة منھاالانتھاءعندوالآخرتلوىالواحدأرقام،ثلاثةمنسلسلةلكأقدمسوف:

"ثانیةمحاولةھناكتأخطأوإذاالترتیببنفسبإعادتھاعلیك

:كالآتيالأرقاممنسلسلتینعلىبتدریبھنبدأفھم،التلمیذأنمننتأكدوحتى

:الأولالتدریب

6-3-5

2-7-4

:الثانيالتدریب
9-5-3-6
2-7-3-8

:فھيالاختبارسلاسلأما

:أرقامثلاثةسلسلة
3-8-6
6-1-2

:أرقامأربعةسلسلة
3-4-1-7
6-1-5-8

:أرقامخمسةسلسلة
8-4-2-3-9
5-2-1-8-6

:أرقامستةسلسلة
3-8-9-1-7-4
7-9-6-4-8-3
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:أرقامسبعةسلسلة
5-1-7-4-2-3-8
9-8-5-2-6-1-3

:أرقامثمانیةسلسلة
1-6-4-5-9-7-6 -3
2-9-7-6-3-1-5 -4

:أرقامتسعةسلسلة
5-3-8-7-1-2-4 -6 -9
3-2-6-9-1-7-8 -3 -5

Teste d empan envers des chiffres:للأرقاماختبار وحدة الحفظ العكسیة 

المتحصلوالنتیجة(W.I.S.C)بطاریة فيیستعملكالذيالحفظ لوحدةكلاسیكياختبارھو

التطورمعموازاة) سنة13و 2(بین مامستمرةبطریقةتتزایدالاختبارھذافيعلیھا

.للطفلالمعرفي

ونطلبعشوائیة،لأرقاموحدات) 9إلى2من(متزایدةسلاسلتقدیمفيتتمثلالتجربةوھذه

. رقمأولإلىدمقآخر رقممننطلاقاأي اعكسيبترتیبتعیدھاأنالحالةمن

حفظھا،حدةقد تعدت وتعتبر،سلسلةاللنفسمحاولاتثلاثفيالحالةتخطئوعندما

قدرةتقیساعتبارھایمكنالتجربةھذه)سلسلةآخرأرقامعددن(1نالعلامةلھاوتعطي

الاحتفاظاحتمالیةكانتكلماطویلة،الأرقامسلسلةكانتكلمااعتبار أنھبلماالعذاكرة

.كبیرر المذكوغیرالسلسلةمنالأخیرالرقمعلىو التعرف،العملذاكرةفيبالأرقام
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التخزینجانبإلىیتطلبتعقیدا،أكثرالاختباریكونعندماالحفظ،وحدةقیاس:الھدف

.استرجاعھاقبلالأرقامسلاسلترتیبلإعادةفوریةمعالجة

عكسيبترتیبأعدھاأخفیھاوعندماجیدا،إلیھاأنظرأرقام،سلسلةلكأقدم سوف:التعلیمة

أخرىسلاسللكسأزیدنجحتماوكلرقم،أولإلىرقمآخرأیمن

جیداالاختبارفھممنالتلامیذ أنتدریبان یمكنوھناكالثانیة،فيرقمبمعدلالأرقامنقدم

:وھما

:الأولالتدریب
4-8-13
2-5-9
3-7-8

:الثانيالتدریب

5-7-11
3-4-10
6-8-13

:ھيالاختباروسلاسل

:سلسلةعددین
5-11
2-9
7-12

:أعدادثلاثةسلسلة
4-9-13
3-7-10
1-5-9
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:أعدادأربعةسلسلة
6-10 -12 -17
2-5-9-12
4-7 -10 -11

:أعدادخمسةسلسلة
2-5-8 -11-15
5-7-10 -13 -18
3-5-9-11-16

:أعدادستةسلسلة
1-4-7-9-11-16
4-6-7-10-14 -17
5-6-9-11-13 -16

:أعدادسبعةسلسلة
2-3-8-10-13 -15-19
2-4-7-11-13 -17-20
5-7-10 -14 -16-19-20

:أعدادثمانیةسلسلة
3-7-9-10-14 -16-19-23
1-5-7-10-12 -15-17-20
2-3-6-9-11-15 -18 -21

:عدادأتسعةسلسلة
1-4-5-8-10-11 -15 -18 -21

3-5-6-8-9-13-16 -18-23
2-4-9-11-13 -16-19-20-24
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Teste d empan numériqueاختبار وحدة الحفظ العددیة  :
)عام(KURLAND)لاندوكور(CASE)كازطرفمنالاختبارھذاطبق 1982 من(

العمرفيوالزیادةالحفظووغولدبارغ(GOLDBERG)وحدةارتفاعبینالعلاقةتبیانأجل

l’espace mentale)يالذھنالفضاءلقیاساختبارمنانطلاقاوضعوقد )سنة( 1970)

العادیةالحفظوحدةاختباراتمنأصعبویعتبرPASCAL-LEON،لیون–لباسكال

فيالتلمیذیعدالاختبار أنھذاویقتضيتذكرھاقبلالوحداتیحول لأنھالكلماتأوللأرقام

ثمبطاقة،كلبنتائجویحتفظآخر،لوننقاطضمنمعینلونمننقاطاالبطاقاتمنسلسلة

سلسلةمنإبتداءامتزایدةسلاسلفيالبطاقاتوتقدمفیھتقدمالذيالتقدیمحسبترتیبھایعید

السلاسلتلكمنكلبطاقات،5علىتحتويآخر سلسلةإلىواحدةبطاقةعلىتحتوي

مرتینالكرةتعیدأنیمكنھامعینةسلسلةفيالحالةتأخطأفإذامحاولات،ثلاثتتضمن

.رتینأخ

:الھدف

إذالمقدمة،للمعلوماتعمیقةمعالجةعلىتعتمدتعقیداأكثرمھمةفيالحفظوحدةقیاسھو

الترتیببنفستسترجعھاثمنتائجھاوتخزنالسلسلة،منبطاقةكلنقاطتحسبالحالاتأن

.فیھأعطیتالذي

:التعلیمة

وعندفقط،الحمراءالنقاطحسابعلیكسوداء،وأخرىحمراءنقاطبھابطاقاتلكأقدم

كماالسلسلةفيبطاقةآخرإلىبطاقةأولمنأعدھامعینة،سلسلةبطاقاتمنالانتھاء

صحیحةالإجابةكانتوكلمامرات،ثلاثالسلسلةنفسفيیحاولأنیمكنبأنھلھنوضح

محاولاتبثلاثتدریبوھناك.البطاقاتعددمننزیدالمحاولات،إحدىفي
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:التدریب
9-3-7
5-2-4
8-6-3

:فھيالاختبارھذاسلاسلأما

:  واحدةبطاقةسلسلة
8
6
5

:بطاقتینسلسلة

10 -7
9-5
9-8

:بطاقاتثلاثسلسلة
7-3-6
1-5-4
5-8-3

:بطاقاتأربعسلسلة
9-2-5-1
2-8-7-3
6-4-7-5
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:بطاقاتخمسةسلسلة
5-2-6-4-1

3-4-6-2-5

4-1-2-5-3

:القراءة اختبار عسر

الجزائریةالنسخة86تولوزMTرائزمنجزءلكتابةو االقراءةصعوبةاختباریعتبر

باحث12منمكونةكندیة–فرنسیةفرقةطرفمنأنشئ،جزائرينفسيرائزأولویعد

سنةبفرنسا(أرطوفونیینومختصین،لسانیین،أعصابأطباء،النفسعلماء،عیادي

البنودترجمةمجردیعتبرلاولھذا،الجزائریةالبیئةإلىتكییفھتمالرائزھذاإن،) 1992

وتحلیلدراسةعنعبارةھوولكنوالأمازیغیة،العربیةاللغةإلىفیھجاءالتي

ھذهتناولتالفصحى،العربیةاللغةفيوذلك)الجزائري(الأماللغةفياللغویةالاضطرابات 

البیئةعلىالرائزھذاتكییفتمحیث،الأكادیمیةالمدرسیةاللغةفياللغویةالاضطرابات 

الحبسةفيالنظرإعادةمنانطلاقابلورتھبإعادةوذلك،الجزائریةوالثقافیةالاجتماعیة

علمبمعھدأرطوفونیة–لسانیةعصبنفسأخصائیةنصیرةزلالطرفمن)الأفازیا(

معبالتعاونالباحثةقامتحیث، 1992سنةوذلكالجزائربجامعةالتربیةوعلومالنفس

.الأصلیةالنسخةفيموجودةتكنلماختبارات عدةبإدماجاللهعبدبنورشیدةبايحوریة

اختبارات فيتتمثلوالتي(الاختصاصاتةمتعدداختبارات عدةمنالرائزھذایتكون

طرفمنللاستعمالیصلحالرائزھذافإنولھذالسانیة،،براكسیةذھنیھ،إسقاطیھمعرفیة

.الأرطوفونيوالنفساني
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یسمححیثبند،85إلى01منتتكونالاختباراتمنمجموعة21علىالرائزھذایحتوي

وھذاالمصابة،الحالاتلدى)كسیایدسل(والكتابةالقراءةصعوبةمثلاللغةاضطراباتبتقییم

.لھعلاجيمشروعوضعثمالاضطراببوصفیسمح

المكونةالاختباراتفيالثامنةالمرتبةفيیترتبوالكتابةالقراءةصعوبةلاختباربالنسبة

.أعلاهالمذكورالرائزلھذا

:الدرجاتحساب

على- التلمیذ-المفحوصفیھاوقعالتيالأخطاءأنواعاستخراجعلىالاختبارھذافيیعتمد

یحددحیثالكلیة،الدرجاتھذهوتجمعالكتابةمستوىعلىثمالجھریة،القراءةمستوى

للتلمیذوالكتابةالقراءةصعوبةمستوى

خطأ،20إلى60بینمادرجتھاتتراوحكبیرةصعوبة

أخطاء10إلى19بینمادرجتھاتتراوحمتوسطةصعوبة

منالباحثحددماحسبوھذا، أخطاء05إلى09بینمادرجتھاتتراوحمنخفضةصعوبة

الدراسةنتائجخلال
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:عرض و مناقشة النتائج 

:عرض نتائج الحالة الأولى 

سنة 13: العمر "                  ح-ب: " الاسم 

:النتائج المتحصل علیھا في البنود المتعلقة باختیار الذاكرة / 1
:اختیار وحدة حفظ الأرقامنتائج/ 1-1

:التحلیل الكمي/ 1-1-1
سلاسل 
الأرقام

یبتالترالاسترجاع 
2المحاولة 1المحاولة 2المحاولة 1المحاولة 

/%100/%100أرقام3سلسلة 
/%100/%100أرقام4سلسلة 
%80%80%80%80أرقام5سلسلة 
/00%/00%أرقام6سلسلة 
/00%/00%أرقام7سلسلة 
/00%/00%أرقام8سلسلة 
/00%/00%أرقام9سلسلة

.جدول یمثل نتائج بنود اختبار وحدة حفظ الأرقام: 1الجدول 

:التحلیل الكیفي / 1-1-2

ھذه الحالة تمكنت من استرجاع انلاحظناو حدة حفظ الأرقام الاختبارمن خلال تطبیق 

لكنھا , و ذلك في المحاولة الأولى و ترتیب الأول)أرقام4و3سلسلة( سلسلة الأولى ال

رقام السلسة الثانیة بینما أخفقتحیث قامت بتذكر كل أ) أرقام 5(توقفت في السلسة الثالثة 

ھذا الرقم الأخیر من السلسةبحذف في الرقم الأخیر من السلسة الأولى في كلتا المحاولتین،

.أن ذاكرة الحالة ضعیفة إذا قرنت بالعادین على دلی
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:وحدة الحفظ العكسیة للأرقاماختبارنتائج / 1-2
:التحلیل الكمي / 1-2-1

سلاسل 
الأرقام   

یبتالترالاسترجاع

3المحاولة2المحاولة1المحاولة3المحاولة2المحاولة1المحاولة

//%100//%100عددینسلسة

%6100%66%6%100%6100%6أرقام3سلسة 

%75100%75%%75100%75%أرقام4سلسة 

%600%86%0%600%86%0أرقام5سلسة

//%00//%00أرقام6سلسة 

//%00//%00أرقام7سلسة 

//%00//%00أرقام8سلسة 

//%00//%00أرقام9سلسة 

.بار وحدة الحفظ العكسیة للأرقامجدول یمثل نتائج بنود اخت) : 2( الجدول

:التحلیل الكیفي / 1-2-2

من استرجاع تالحالة تمكنلأرقام أنللقد تبین من خلال إجراء اختبار وحدة الحفظ العكسیة 

سلسلة فيایضا ، كما نجحت الأولفي المحاولة و التركیب) سلسلة رقمین ( السلسة الأولى 

لقد نجحت أیضا الحالة في  سلسلة والترتیب، بالنسبة رقام في المحاولة الثانیة و كذلك أ) 3(

، ولقدأرقام  حیث قامت باسترجاع الأعداد في المحاولة الثالثة و كذا في الترتیب الثالث)4(

استبدلھ في المحاولة الأولى الرقم أرقام) 5(أخفقت في باقي السلاسل حیث في سلسلة 

متحاولة الثانیة قاو اللذان یتشابھان في الشكل ، بینما في الم5ب 15الأخیر 
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في المحاولة الثالثة في ولقد أخفقت الحالة باقي الأرقام،ةو تذكر) 10و7(بحذف العددین 

.یدل على أن ذاكرة الحالة ضعیفةجمیع الأعداد و ھذا 

:نتائج اختبار وحدة الحفظ العددیة / 1-3

:التحلیل الكمي / 1-3-1

یبتالترالاسترجاعسلاسل الأرقام

3المحاولة2المحاولة1المحاولة3المحاولة2المحاولة1المحاولة

بطاقة سلسة 
واحدة

50%/100%//100%

//%00//%00بطاقتینسلسلة 

//%00//%00بطاقات3سلسلة 
//%00//%00بطاقات4سلسة 
//%00//%00بطاقات5سلسة 

.جدول یمثل نتائج بنود اختبار وحدة الحفظ العددیة: 3الجدول 

:التحلیل الكیفي/1-3-2

المتمثلة ،لقد أظھر اختبار و حدة الحفظ العددیة أن الحالة تمكنت من استرجاع السلسة الأولى

یب، ولقد توقفت تنفس الشيء بالنسبة للتروفي سلسة بطاقة واحدة و ذلك في المحاولة الثالثة، 

الثانیة و فيالسلسلةالحالة عند سلسة بطاقتین حیث تمكنھ في المحاولة الأولى بتذكر 

ھذا یدل على أن وحدة الحفظ ،الثانیة و الثالثة استسلمت بعدم القدرة على الإجابةالمحاولة

.لاختبارین السابقینلصغر بالنسبة عند الحالة ضعیفة جدا مقارنة بالعادین و أ
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:تقدیم النتائج المتحصل علیھا من خلا ل اختبار عسر القراءة / 2
:التحلیل الكمي/ 2-1

الملاحظة  المجموع الإعادة القلب الإضافة  الإبدال الحذف لاتاالح

عسر القراءة حاد 34 03 05 10 3 13 "ح-ب" 

.جدول یمثل نتائج اختبار عسر القراءة): 4(الجدول 

:التحلیل الكیفي / 2-2

خلال تطبیقنا لاختبار عسر القراءة لاحظنا أن الحالة قامت بأخطاء متنوعة و كثیرة حیث من

عم" مثل روابط و حروف للكلمات )10(كما قامت بالإضافة و،ةحرف و كلم) 13(تحذف

.صلاألم تكن موجودة وكذالك كلمات"م لاال" الألف و" و في بعض الأحیان " على ، في

و على مستوى ، بعض الأحیان حروفكلمات و في )03(فكانت تعید أما بالنسبة للإعادة

في ةبھاتشالمتمیز بین الكلمات قدرتھا على الكلمات و ذلك لعدم)5(بقلبفقد قامت ،القلب

.بالموضوعلیس لھا علاقة أخرىكلمات بكلمات ) 3(بدالبإ، كما قامت الحالة الكتابة

خطا وھذا یدل على أنھا ) 34(تحصلت على توصلنا إلى أن الحالة تطبیقنا للاختباربعد و

.تعاني من عسر القراءة حاد

:التحلیل الشامل للحالة/ 2-3

فقط و كلما الأولى أن الطفل كان یسترجع السلاسل إلىلھذه الحالة اختبار الذاكرةفي توصلنا

ض الأحیان لا یسترجعھا في بعحتى السلاسل البسیطة و، یفشل في التذكربدأت تتعقد قلیلا 

ولویة و الأقوم بتذكر العدد الملفوظ في الأخیر و ذلك بسبب یأنھإذ ، عدیدةتإلا بعد محاولا

ھذا بو ،اتعجز الذاكرة على الاحتفاظ بالمعلومأي،تخزینالحداثة ووجود مشكل في ال

بالنسبة للقراءة حیث قامت الحالة الشيء، ونفس أن ذاكرة الحالة ضعیفةإلىتوصلنا 
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و كذا ،الحروفولذي سببھ عدم تذكر مقاطع الكلماتا) 13(كالحذف الأخطاءبمجموعة من 

عدم القدرة على تخزین الكلمات في الدماغ و بالتالي الخلط بین الكلمات ھو و ) 3(الإبدال 

روابط ، حروف و في بعض تضیف مثلا )10(ضافةبإقام كذالك و ،المتشابھة في الشكل

و ھذا یدل على عدم تمكن الذاكرة البصریة من انتقاء كل الكلمات الموجودة ،الأحیان كلمات

أي إعادة)03(كما قامت أیضا بالإعادة )05( الإضافة أو القلب بوم الطفل و بالتالي إما یق

لھا الحالةالكلمة ، وبما أن عاباستولعدة مرات ، و ھذا لعدم قدرة الذاكرة على ةالكلمنفس

ھذا ما یؤثر على القراءة بدورھا و تكون صعبة ،مشكل في الاحتفاظ و تخزین المعلومات

.و في بعض الأحیان مستحیلة عند الطفل 

:عرض نتائج الحالة الثانیة 

سنة11: س                               العمر - أ: الاسم 

:یھا في البنود المتعلقة باختبار الذاكرة النتائج المتحصل عل/ 1
:نتائج اختبار وحدة حفظ الأرقام/ 1-1
:التحلیل الكمي / 1-1-1

سلاسل 
الأرقام

یبتالترالاسترجاع
2المحاولة 1المحاولة 2المحاولة 1المحاولة 

/%100/%100أرقام3سلسلة 
100%/%100/أرقام4سلسلة
%80_%40%80%40أرقام5سلسلة 
/%00/%00أرقام6سلسلة 
/%00/%00أرقام7سلسلة 
/%00/%00أرقام8سلسلة 
/%00/%00أرقام9سلسلة 

.جدول یمثل نتائج بنود اختبار وحدة حفظ الأرقام : 5الجدول 
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:التحلیل الكیفي / 1-1-2

3سلسلة (لاختبار وحدة حفظ الأرقام لاحظنا أنھا تمكنت من تذكر السلسة الأولى بعد تطبیقنا 

أما في السلسة الثانیة ،سترجاع و الترتیبلاٍ لو ذلك في المحاولة الأولى بالنسبة ،)أرقام

5سلسة (توقفت الحالة في .لكن في المحاولة الثانیة، وأرقام فنجحت في تذكرھا4سلسلة 

أما في الثانیة فحذفت ) 3- 2( حیث أنھا في المحاولة الأولى قامت بتذكر رقمین فقط ،)أرقام

.و ھذا یدل على أن ذاكرة الحالة ضعیفة ) 2( الرقم 

.نتائج اختبار وحدة الحفظ العكسیة للأرقام / 1-2
:التحلیل الكمي / 1-2-1

سلاسل 
الأرقام

یبتالترالاسترجاع

3المحاولة2المحاولة1المحاولة3المحاولة2المحاولة1المحاولة

/%100///%100سلسة عددین

%100%66%66%100%66%66أرقام3سلسة 

%100//%100//أرقام4سلسة 
%00%00%40%00%40%40أرقام5سلسة
//%00//%00أرقام6سلسة 

//%00//%00أرقام7سلسة

//%00//%00أرقام8سلسة 

//%00//%00أرقام9سلسة 

.یمثل نتائج بنود اختبار وحدة الحفظ العكسیة للأرقام) : 6( الجدول
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:التحلیل الكیفي / 1-2-2

تمكنت من " س-أ" من خلال إجرائنا للاختبار وحدة الحفظ العكسیة للأرقام تبین أن الحالة 

و الترتیب الأول الأولى للاٍسترجاعفي المحاولة ) سلسلة عددین ( استرجاع السلسة الأولى 

سترجاع و كذلك بالنسبة قامت الحالة أیضا بتذكر السلسة الثانیة و الثالثة بالنسبة للاٍ كما

سلسلة فيلقد أخفقت الحالة في باقي السلاسل الأخرى حیث أنھافي المحاولة الثالثة، یب تلترل

لة الثانیة قامت بتذكر وحامو في ال، )15- 11( رین فقط یخلأقامت بتذكر العددین ا) أرقام 5( 

ا لنسیان فلم تتذكر أي رقم و ھذلأما في المحاولة الثالثة استسلمت ،)2-5(الأولین العددین 

.یدل على أن ذاكرة الحالة ضعیفة إذا قورنت بوحدة الحفظ العادیة 

:ائج اختبار وحدة  الحفظ العددیة نت/ 1-3
:التحلیل الكمي / 1-3-1

سلاسل الأرقام
یبتالترالاسترجاع

3المحاولة2المحاولة1المحاولة3المحاولة2المحاولة1المحاولة

سلسة بطاقة 
واحدة

//100%//100%

//%00//%00سلسلة بطاقتین
//%00//%00بطاقات3سلسلة
//%00//%00بطاقات4سلسة 
//%00//%00بطاقات5سلسة 

.بنود اختبار وحدة الحفظ العددیة جدول یمثل نتائج : )7(الجدول
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:التحلیل الكیفي / 1-3-2

لاختبار وحدة الحفظ العددیة أن الحالة تمكنت من تذكر السلسلة لقد تبین من خلال تطبیقنا

ب     لثة بالنسبة للاسترجاع و الترتیو ذلك في المحاولة الثا) سلسلة بطاقة واحدة ( الأولى 

و كما توقفت الحالة عند سلسة بطاقتین ، حیث عجزت عن الإجابة لأن تلك المھمة أكثر 

.لحالة لتوفیر بالنسبة

:تقدیم النتائج المتحصل علیھا من خلا ل اختبار عسر القراءة / 2
:التحلیل الكمي / 2-1

الملاحظة  المجموع الإعادة القلب الإضافة  الإبدال الحذف الحالات

عسر
قراءة حاد

35 5 5 11 9 5 "ح-ب" 

.جدول یمثل نتائج اختبار عسر القراءة) : 8(الجدول 

:التحلیل الكیفي / 2-2

قامت ف،متنوعةو بعد تطبیقنا للاختبار عسر القراءة لاحظنا أن الحالة قامت بأخطاء كثیرة 

" شرطي " مثلا لات ابداٍ ) 9(ب قامت كما ،و ھذا من حیث الكلمات و الحروف) 5(بالحذف 

خاصة الكلمات المتشابھة ) كلمة11(ضافة اٍ ، وفي بعض الأحیان تقوم ب"بالسلاح " دلتھاب

یف كلمة بأكملھا في جملة ، كما روف في بعض الأحیان للكلمات أو تضتضیف ححیث 

ن الكلمة ووضع كلمة أخرى مثلا  أي قلب مكا) 05(قامت أثناء تطبیقنا للاختبار بالقلب 

كلمة، و ذلك راجع لعدم فھم المعنى )05(إعادةكما قامت ب" رة السیا" مكان " سارق "

، وفي "صباح " " أمس " مثلا الفھم تكرارھا من أجل م بوبالتالي تقوالحقیقي للكلمات

.حادالالحالة تعاني من عسر القراءة خطأ الذي یعني أنّ ) 35(الأخیر تحصلنا على 
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:التحلیل الشامل للحالة 

الذاكرة أن الطفل كان یتذكر و نحن بصدد دراسة ھذه الحالة توصلنا من خلال اختبار

منھاالبسیطة ، و باقي السلاسللم یتمكن من لكنو) البسیطة ( السلاسل الأولى فقط 

و السلاسل التي لم یسترجعھا في المحاولة الثالثة أو الثانیة و ذلك لعدم قدرتھ على التذكر،

ر و ھذا بسبب الأولویة یتوصل إلى إیجادھا لاحظنا أنھا تذكر الرقم الأخیر و ما قبل الأخی

لذاكرة الحالة یدل أنو ھذا ،و الحداثة إذ أنھ لدیھ مشكل في تخزین الأرقام لبضع دقائق

مجموعة من الأخطاء بأثناء القراءة قامتحیث ،ضعیفة  و نفس الشيء بالنسبة للقراءة

لحرف الأخیر ابسبب عدم تذكر مقاطع الكلمات ، الحروف فمثلا حذف ) 5(المتعلقة بالحرف 

عندما تصل إلى كلمة تكملھا بدون ف،أي إبدال كلمة بأخرى) 9(كما قامت أیضا بالإبدال 

بحیث تضیف في بعض ) 11(و قامت بالإضافة لتقارب الكلماتالنظر إلى الورقة و ذلك 

و ھو ) 5(قلب بالامت و قذكورة في النص،الأحیان حروف للكلمة و أحینا كلمات لیست م

) 35(و لقد تحصلت الحالة على نسبة " السیارة " ، " صاح" ت عدة مرات مثلا كلماتكرار

.و من ھنا نستنتج أن الطفل لدیھ عسر القراءة حاد،خطأ و ھذه النسبة كبیرة مقارنة بالعادیة

عنھ مشاكل في القراءة الصحیحة و ھذا ما سبب نتجإن وجود مشكل في الذاكرة العاملة یف

.عسر القراءة 
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:عرض نتائج الحالة الثالثة 

سنوات 9: العمر "          م-م: " الاسم 

:النتائج المتحصل علیھا في البنود المتعلقة باختبار الذاكرة / 1
:نتائج اختبار وحدة حفظ الأرقام / 1-1

:التحلیل الكمي / 1-1-1
سلاسل 

الأرقام
یبتالترالاسترجاع 

2المحاولة 1المحاولة 2المحاولة 1المحاولة 

/%100/%100أرقام3سلسلة 
/%100/%100أرقام4سلسلة 
%80%80%80%80أرقام5سلسلة 
/%00/%00أرقام6سلسلة 
/%00/%00أرقام7سلسلة 
/%00/%00أرقام8سلسلة 
/%00/%00أرقام9سلسلة  

.حفظ الأرقام ول یمثل نتائج بنود اختبار وحدةجد: )9(الجدول 

:التحلیل الكیفي / 1-1-2

أي تحصلت على ،لقد تحصلت الحالة السابقة على إجابتین من مجموع سبعة إجابات

و الترتیب في المحاولة الأولى ، بینما أخفقت صحیحة من حیث الاسترجاع) 4-3( سلسلتین 

في كلتا المحاولتین و ھذا ) 03(حیث أنھا ذكرت كل الأرقام و حذفت الرقم ) 05(في السلسة 

.اكرة الطفل العادي ذرنت بوقما یدل على أن ذاكرة حالة ضعیفة إذا 
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.نتائج اختبار وحدة الحفظ العكسیة للأرقام / 1-2
:التحلیل الكمي / 1-2-1

سلاسل 
الأرقام

یبتالترالاسترجاع

3المحاولة2المحاولة1المحاولة3المحاولة2المحاولة1المحاولة

%100%50%00%100%50%50سلسة عددین
//%00//%00أرقام3سلسة 

//%00//%00أرقام4سلسة 

//%00//%00أرقام5سلسة

//%00//%00أرقام6سلسة 

//%00//%00أرقام7سلسة 

//%00//%00أرقام8سلسة 
//%00//%00أرقام9سلسة 

.یمثل نتائج بنود اختبار وحدة الحفظ العكسیة للأرقام):10( الجدول

:الكیفيالتحلیل / 1-2-2

أن الحالةلاحظنا عقب تطبیق الاختبار الخاص بالذاكرة یھاإلمن خلال النتائج التي تحصلنا 

) 2-9( قالت ) 9-2( قول تإنعوض ففي المحاولة الثالثة وذالك قامت بتذكر السلسة الأولى، 

) 12- 7( عوض أن تقول في المحاولتین الأولیتین ، ونفس الشيء بالنسبة للعددین الموالین 

السلسة الثالثة في كل في أیضا ، ولقد أخفقت الحالةعدادالأأي غیرة أماكن ) 7-12(قالت 

أما ) 3- 13( و أضافت الرقم ) 9-4( لرقمین بحذف ا1المحاولات حیث قامت في المحاولة 

و ھذا یدل ،) 3(فت إلى السلسة الرقم و أضا) 13( بحذف الرقم فقامت ) 2(في المحاولة 

.لى أن الحالة لدیھا ذاكرة ضعیفة ع
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:العددیةوحدة الحفظنتائج اختبار / 3- 1
:الكمي التحلیل / 1-3-1

یبتالترالاسترجاعسلاسل الأرقام

3المحاولة2المحاولة1المحاولة3المحاولة2المحاولة1المحاولة

سلسة بطاقة 
واحدة

00%//00%//

//%00//%00سلسلة بطاقتین
//%00//%00بطاقات3سلسلة 

//%00//%00بطاقات4سلسة 

//%00//%00بطاقات5سلسة 

یمثل نتائج بنود اختبار وحدة الحفظ العكسیة للأرقام):10( الجدول

:الكیفيالتحلیل / 1-3-2

لم ھالھذه الحالة ، و بعد تطبیقنا للاختبار الخاص بالذاكرة توصلنا إلى أنمن خلال دراستنا

أخفقت في إیجاد نھا في كل المحاولات الثلاثبحیث أ،لة تتمكن من الإجابة على أي سلس

یدل على أن الحالة لدیھا مشكل في تخزین ھذا، وعلق بالأعدادالإجابة الصحیحة بما یت

.المعلومات و في التذكر یعني أن ذاكرتھا ضعیفة 
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:تقدیم النتائج المتحصل علیھا من خلا ل اختبار عسر القراءة / 2
:التحلیل الكمي / 2-1

الملاحظة  المجموع الإعادة القلب الإضافة  الإبدال الحذف الحالات

عسر 
لقراءة حاد

50 06 03 15 04 23 "م-م"

.جدول یمثل نتائج اختبار عسر القراءة):12(الجدول 

:الكیفيالتحلیل / 2-2

خلال تطبیقنا للاختبار عسر القراءة قمنا بملاحظة أن الحالة قامت بأخطاء كثیرة و من

ت امكما ق" من " على " نحن " بالحذف فمثلا قامت ) 23(متنوعة حیث أنھا قامت بالحذف 

مثلا سیارة و ) 15(كما قامت الحالة بالإضافة ..." .أمالخلفي،،"سارق" بحذف الكلمات 

" كإبدال الكلمات ) 04(مع حروف الجر ، بالإضافة إلى الإبدال " م لاالألف و ال" زیادة 

قامت بالقلب إلى أنھا  و بالإضافة ،"و یدور ، بدوره " ، أربع ، أربعون " الخلفي ، الخلقي 

إعادة الكلمة مرتین أو الحروف الأخیرة ) 06(كلمات و الحروف أیضا و الإعادة ال) 03(

.وصلنا غلى أن الحالة تعاني من عسر قراءة حاد أیضا و بھذه الاستنتاجات ت

:للحالةالتحلیل الشامل / 2-3

لقد تحصلت الحالة السالفة ذكرھا في الاختبار الخاص بالذاكرة على نتیجة ضعیفة بحیث أنھا 

حیث أنھا كانت تقوم منھا، لم تتمكن من استرجاع كل السلاسل التي قدمت لھا و البسیطة 

بعض الأخر ، و كما قامت بإبدال موضع الأعداد البالحذف أي حذف بعض الأرقام و تذكر 

) .2(في السلسة ) 3(مثلا إضافة الرقم 

رغم و ،)2- 9( لتقو) 9- 2(أنھا قامت بالقلب عوض الحالةھذهفيأیضاو مما لاحظنھ

و نفس الشيء بالنسبة للقراءة ھا،تتذكرر دائما حذفھا لبعض الأرقام الأولیة و لكن الرقم الأخی

من حروف و أدوات الربط و من الكلمات أیضا ) 23(عند الطفل فلقد قام بالحذف 
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حروف للكلمات ، و إضافة كلمة جدیدة ةبإضافبالقلیلة و لكنھ كان یقوم و ھذه النسبة لیست

) 03(القلب أیضا ،كلمات بأخرى) 04( لیست موجودة في الفقرة ، و كان یقوم بإبدال أیضا 

و لقد ،من كلمات و حروف) 06( و ھذا لعدم فھمھ مضمون تلك الجمل ، و الإعادة 

العادي و ھذا نسبة كبیرة جدا مقارنة بالفعل يخطأ و ھ) 05(تحصلت الحالة على نسبة 

الطفل لدیھ عسر قراءة حاد ، و من ھنا نستنتج أن وجود مشكل في  الذاكرة عامة و الذاكرة 

العاملة بالأخص ینتج مشكلا على مستوى القراءة و ھذا ما یسبب لدى الأطفال مشكل عسر 

.القراءة 

:عرض نتائج الحالة الرابعة  

سنة 11: س                               العمر - أ:الاسم 

:النتائج المتحصل علیھا في البنود المتعلقة باختبار الذاكرة / 1
:الأرقامنتائج اختبار وحدة حفظ / 1-1

:الكميالتحلیل / 1-1-1
سلاسل 

الأرقام
یبتالترالاسترجاع 

2المحاولة 1المحاولة 2المحاولة 1المحاولة 

/%100/%100أرقام3سلسلة 

100%%00%100%100أرقام4سلسلة 
%100%00%100%100أرقام5سلسلة 
/%00/%00أرقام6سلسلة 
/%00/%00أرقام7سلسلة 
/%00/%00أرقام8سلسلة 
/%00/%00أرقام9سلسلة  

.الأرقامحفظ ل یمثل نتائج بنود اختبار وحدة جدو: )13(الجدول
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:الكیفيالتحلیل / 1-1-2

تحصلت ھذه الحالة على نتیجة إجابتین من مجموع سبعة إجابات بحیث أنھا نجحت في 

فقامت ) أرقام 4(في المحاولة الأولى ، وأما في السلسة الثانیة ) أرقام 3( السلسة الأولى 

بتذكرھا في المحاولة الثانیة لأنھ في المحاولة الأولى قامت بقلب الأعداد ، ولقد أخفقت في 

بحیث أنھا في المحاولة الأولى ذكرت كل الأرقام و لكن بترتیب ) أرقام 5( لثة السلسة الثا

خاطئ ، و في المحاولة الثانیة ذكرت الثلاثة أعداد الأولى بشكل صحیح و العددین الآخرین 

قامت بتغیر أماكنھما و ھذا یدل على ضعف و عدم استرجاع المعلومات لذاكرة الحالة بشكل 

حصحی

.نتائج اختبار وحدة الحفظ العكسیة للأرقام / 1-2
:الكميالتحلیل / 1-2-1

سلاسل 
الأرقام

یبتالترالاسترجاع
3المحاولة2المحاولة4المحاولة3المحاولة2المحاولة1المحاولة

//%100//%100سلسة عددین

%00%00%00%100%100%66أرقام3سلسة

//%00//%00أرقام4سلسة

//%00//%00أرقام5سلسة

//%00//%00أرقام6سلسة

//%00//%00أرقام7سلسة

//%00//%00أرقام8سلسة
//%00//%00أرقام9سلسة

یمثل نتائج بنود اختبار وحدة الحفظ العكسیة للأرقام):14(الجدول
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:الكیفيالتحلیل / 1-2-2

من خلال النتائج المتحصل علیھا عقب تطبیق الاختبار المتعلق بالذاكرة توصلنا إلى أن 

في أول محاولة و بترتیب صحیح و لكنھا ) سلسة عددین ( الأولى الحالة قامت بتذكر السلسة 

بحیث أنھا في المحاولة الأولى قامت بذكر عددین ) أرقام 3سلسلة ( أخفقت في السلسة الثانیة 

، أما في المحاولة الثانیة فذكرت كل الأرقام بشكل عشوائي ) 5(صحیحین و أضافت الرقم 

لى ذكر الأرقام الثلاثة ولكن بشكل االأخیرة توصلت بینما في المحاولة ) 2(وأضافت عدد

.خاطئ و بھذا أخفقت في السلسة و ھذا یعني أن ذاكرة الحالة ضعیفة 

:العددیةوحدة الحفظائج اختبار نت/ 3- 1
:الكميالتحلیل / 1-3-1

یبتالترالاسترجاعسلاسل الأرقام

3المحاولة2المحاولة1المحاولة3المحاولة2المحاولة1المحاولة
سلسة بطاقة 

واحدة
00%//00%//

//%00//%00سلسلة بطاقتین
//%00//%00بطاقات3سلسلة 
//%00//%00بطاقات4سلسة 
//%00//%00بطاقات5سلسة 

.جدول یمثل نتائج بنود اختبار وحدة الحفظ العددیة : )15(الجدول
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:التحلیل الكیفي / 1-3-2

في الاختبار الخاص بالذاكرة تقأخفمن خلال النتائج المتحصل علیھا لاحظ أن ھذه الحالة 

و لقد صعب علیھا ھذا الاختبار حیث أنھا لم ، )البطاقات ( في كل السلاسل الخمسة و ذلك 

و ھذا یعني أن الحالة لدیھا مشكل ،تتحصل على الإجابة الصحیحة في كل المحاولات الثلاثة

.ضعف الذاكرة لدیھا في تخزین و استرجاع المعلومات أي

:تقدیم النتائج المتحصل علیھا من خلا ل اختبار عسر القراءة / 2
:الكميالتحلیل / 2-1

الملاحظة  المجموع الإعادة القلب الإضافة  الإبدال الحذف الحالات

عسر 
لقراءة حاد

39 17 03 07 06 05 "أ ،س

جدول یمثل نتائج اختبار عسر القراءة:16الجدول 

:الكیفيالتحلیل / 2-2

من خلال تطبیقنا لاختبار عسر القراءة لاحظنا أن الحالة السالفة ذكرھا قامت بأخطاء متنوعة 

لا فھي أخطاء حیث أنھا لم تقدم اعتبارا للألف و اللام  ) 05(ب ففیھا یتعلق بالحذف قامت 

أخطاء حیث لاحظنا أن الحالة ) 06(تستوعب الفرد من الجمع ، و قامت أیضا في الإبدال 

أن الشرطي یقف في الطریق و بھذا كلما تاعتاد: تعتمد على القراءة الأوتوماتیكیة فمثلا 

أخطاء بحیث ) 07(وصلت إلى كلمة الشرطي تقول واقف ، أما في الإضافة فقامت الحالة 

إعادة ) 03(أنھا كانت تضیف حروفا للكلمة و أیضا تضیف كلمات ، كما قامت في القلب ب

كذا في بعض و حیث لاحظنا أن الحالة تعید إما الحروف الأولى أو الحروف الأخیرة 

.الأحیان الكلمة لعدة مرات و بھذا توصلنا إلى أن الحالة تعاني من عسر القراءة حاد 
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:للحالةالتحلیل الشامل / 2-3

لقد تحصلت الحالة السالفة ذكرھا في الاختبار الخاص بالذاكرة على نتیجة ضعیفة بحیث أنھا 

أي ( البسیطة منھا بحیث أنھا قامت بحذف بعض الأرقام حتى لم تقم باسترجاع كل السلاسل 

نسیانھا و في بعض الأحیان تقوم بقلب مواقع  الأعداد أي لا ترتبھا بشكل صحیح   مثل 

إضافةكما قامت الحالة أیضا بالإضافة أي . ) 3-9-8-2-4( قالت ) 9-3-2-4-8( عوض 

تذكر الحالة كل السلسة قامت أعداد غیر موجودة و حذف الأرقام الأصلیة مثلا فعوض أن

لذاكرة و نفس الشيء في لو ھذا بالنسبة ) 1(و إضافة إلیھ ) 3-9( بحذف الرقمین الأخیرین 

خاص بالروابط و و ھذا الحذف ) 05(مشكل القراءة حیث نجد أن الحالة قامت بالحذف 

زائدة أیضا و و ھذا فیما یتعلق بكلمات و حروف) 07(تقوم بالإضافة ما الألف و اللام و ك

حیث أنھا كانت تعید ) 17(أي قلب مواقع الكلمات ، ولقد قامت أیضا بإعادة ) 03(كذا القلب 

39الحروف الأولى و الأخیرة عدة مرات و إعادة كلمات ،و لقد تحصلت الحالة على نسبة 

نتیجة خطأ و ھذه النسبة كبیرة مقارنة بالطفل العادي و بالإضافة إلى الذاكرة الضعیفة لدیھ

.ءة حیث أن لدیھ عسر قراءة حاد مشاكل في القرا
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:عرض نتائج الحالة الخامسة   

سنة 10: ز                                                      العمر - س: الاسم 

:النتائج المتحصل علیھا في البنود المتعلقة باختبار الذاكرة / 1
:نتائج اختبار وحدة حفظ الأرقام / 1-1

:التحلیل الكمي / 1-1-1
سلاسل 

الأرقام
یبتالترالاسترجاع 

2المحاولة 1المحاولة 2المحاولة 1المحاولة 

/%100/%100أرقام3سلسلة 

100%%00%100%75أرقام4سلسلة 
%00%00%80%100أرقام5سلسلة 
/%00/%00أرقام6سلسلة 
/%00/%00أرقام7سلسلة 
/%00/%00أرقام8سلسلة 
/%00/%00أرقام9سلسلة 

.جدول یمثل نتائج بنود اختبار وحدة الحفظ الأرقام: 17الجدول 

:التحلیل الكیفي / 1-1-2

ز لاحظنا أنھا تمكنت من استرجاع أو -للحالة سبعد تطبیقنا لاختبار وحدة حفظ الأرقام 

،أرقام و ذلك في المحاولة الأولى سواء3تذكر السلسة الأولى من الاختبار أي سلسلة 

أيأما في السلسة الثانیة من الاختبار ،)2-1- 6) (6- 8- 3( بالنسبة للاسترجاع و الترتیب 

المحاولة نجحت في ھافي المحاولة الأولى و لكنالاسترجاعفلم تتمكن من )أرقام4سلسلة (

حیث)أرقام5سلسة (توقفت الحالة في ولقد.و بنفس الترتیب) 7-1-4-3( تذكرت ايالثانیة
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قامت بإضافة الرقم و) 9- 3-2-4-8( موجودة في السلسة قامت بإضافة بعض الأرقام الغیر

هلم تتذكروالسلسة من)2(رقمالالمحاولة الثانیة فأنقصت أما في،في المحاولة الأولى) 6( 

و ھي جد صغیرة مقارنة بوحدة الحفظ العادیة التي 3و حیث أن قیمة وحدة الحفظ تعادل 

.أرقام 7-6قدرت بین 

.نتائج اختبار وحدة الحفظ العكسیة للأرقام / 1-2
:التحلیل الكمي / 1-2-1

سلاسل 
الأرقام

یبتالترالاسترجاع

3المحاولة2المحاولة1المحاولة3المحاولة2المحاولة1المحاولة

//%100//%100سلسة عددین
%00%00%00%100%100%100أرقام3سلسة 

%00%00%00%00%00%00أرقام4سلسة 

%00%00%00%00%00%00أرقام5سلسة

%00%00%00%00%00%00أرقام6سلسة 

%00%00%00%00%00%00أرقام7سلسة 

%00%00%00%00%00%00أرقام8سلسة 

%00%00%00%00%00%00أرقام9سلسة 

.یمثل نتائج بنود اختبار وحدة الحفظ العكسیة للأرقام) : 18(الجدول
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:الكیفي التحلیل / 1-2-2

تمكنت من " ز -س" من خلال إجرائنا لاختبار وحدة الحفظ العكسیة للأرقام تبین أن الحالة 

أعداد ) 3(بینما أخفقت في سلسلة،بنفس الرتیب العكسيذات عددینقام السلسةراسترجاع أ

استرجاعھا بھذا فتم ) 13-9-4( لكن لیس بنفس الترتیب العكسي سترجاعالاحیث تم 

السلاسل الأخرى و مواصلة منتتمكن لمبالتالي ) 9-4-13( الترتیب في جمیع المحاولات 

.)أرقام 7و  6بین ( لعادیة أي ھذا دلیل على أن وحدة الحفظ أصغر من وحدة الحفظ ا

:نتائج اختبار وحدة  الحفظ العددیة / 1-3
:التحلیل الكمي / 1-3-1

یبتالترالاسترجاعالأرقامسلاسل 

3المحاولة2المحاولة1المحاولة3المحاولة2المحاولة1المحاولة

بطاقة سلسة
واحدة

00%00%00%00%00%00%

%00%00%00%00%00%00بطاقتینسلسلة 

%00%00%00%00%00%00بطاقات3سلسلة 

%00%00%00%00%00%00بطاقات4سلسة 

%00%00%00%00%00%00بطاقات5سلسة 

.جدول یمثل نتائج بنود اختبار وحدة الحفظ العددیة:19الجدول 
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:التحلیل الكیفي / 2- 3- 1

لم تتمكن من تذكر أولاحظنا أن الحالة لاختبار وحدة الحفظ العددیة من خلال تطبیقنا 

معالجة عمیقة للمعلومات المقدمةحیث أن ھذه المھمة تتطلب،استرجاع سلاسل البطاقات

استرجاعھا بنفس وبالتالي حیث أن على الحالة حساب النقاط في كل بطاقة من السلسة 

.ھمة أكثر تعقیدا بالنسبة للحالةباستعمال الألوان أصبحت الموالترتیب الذي أعطیت لھ 

:المتحصل علیھا من خلا ل اختبار عسر القراءة تقدیم النتائج / 2
:التحلیل الكمي/ 2-1

الملاحظة  المجموع الإعادة القلب الإضافة  الإبدال الحذف الحالات

عسر 
لقراءة حاد

41 12 02 13 02 12 ز-س

.جدول یمثل نتائج اختبار عسر القراءة: 20الجدول

:الكیفيالتحلیل/2-1

لاختبار عسر القراءة وجدنا أن الحالة تعاني من عسر قراءة حاد و ذلك تطبیقنا من خلال

قیامھا بالحذف بعد بجمع الأخطاء التي وقعت فیھا أثناء قراءة النص المقترح علیھا و ذلك 

بعض ضافةبإءتھا للنص تقوم في بعض الأحیان حیث أثناء قرا) خطأ12( أثناء القراءة 

الحروف و إبدال الحروف بأخرى و كذلك قلب الكلمات، و حیث أن أثناء قراءتھا للنص 

.تلجأ كثیرا غلى عملیة التقطیع فتتردد في قراءة الكلمة 
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:التحلیل الشامل 

من خلال تطبیقنا للاختبار الخاص بالذاكرة تحصلت الحالة السالفة ذكرھا على نسبة ضعیفة  

حیث أنھا في ،بدایة الاختبار و ھي تخطئ في السلاسل المعقدة و في البسیطةبحیث أنھا من 

ام الثانیة ، و لكن المحاولة الثالثة ورقام تمكنت من استرجاع السلسة الأولى لأاوحدة حفظ 

ض ان عوفو في جمیع الاختبارات تقوم بحذف الأعداد مثلانھا حیث تتمكن من الترتیب 

و تارة بإبدال أي حذف الأرقام الأصلیة و إبدالھا بحروف ) 7- 1- 3( قالت ) 1ـ7- 3ـ4( تقول

-2- 4- 8( أخرى أو إضافة أرقام لسلسة فعوض ثلاثة أرقام تضیف رقمین مثلا قامت الحالة 

- 9- 4( قالت ) 9-4- 13(كما قامت أیضا بالقلب و ذلك في وحدة الحفظ العكسیة فعوض )3-9

ختبار بھذه الطریقة فنفس الشيء بالنسبة للاختبار و مثلما أجابت ھذه الحالة  في ھذا الا) 13

و لاحظنا أنھا قامت ) 12(قامت بالحذف ف،عسر القراءة حیث قامت بأخطاء لیست بقلیلة

و كما حذفت كلمات التي تصعب علیھا في النطق ،الكلمةمنبحذف الحروف الأخیرة 

صل في تلك الفقرة و كما أي إضافة كلمات جدیدة لیست موجودة في الأ) 13(قامت بإضافة و

و قد قامت الحالة أیضا ،كلمات في كل مرة) 12(بإعادة وقامت " واو" أضافت للحرف 

فیما یخص الكلمات و ھكذا استنتج أن ) 02(الروابط ، وكذا للقلب و ذلك بإبدال ) 2(بالإبدال 

بسبب ضعف خطأ و ھو عدد كبیر مقارنة بالعادیة ، و بھذا ) 41( ھذه الحالة  تحصلت على 

. الذاكرة لدى الحالة التي تمنعھا من القراءة بشكل صحیح و ھذا ما سبب لھا عسر قراءة حاد 
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:عرض نتائج الحالة السادسة 

سنوات8: العمر "                                         س-م: الاسم 

:الذاكرة النتائج المتحصل علیھا في البنود المتعلقة باختبار / 1
:نتائج اختبار وحدة حفظ الأرقام / 1-1

:التحلیل الكمي / 1-1-1
سلاسل 

الأرقام
یبتالترالاسترجاع 

2المحاولة 1المحاولة 2المحاولة 1المحاولة 
/%100/%100أرقام3سلسلة 
%100%00%100%75أرقام4سلسلة 
%00%50%00%80أرقام5سلسلة 

أرقام6سلسلة 
00%00%00%00%

%00%00%00%00أرقام7سلسلة 
%00%00%00%00أرقام8سلسلة 
%00%00%00%00أرقام9سلسلة 

.جدول یمثل نتائج بنود اختبار وحدة الحفظ الأرقام : 21الجدول

:التحلیل الكیفي / 1-1-2

توصلنا إلى النتائج التالیة ، " س-م" لاختبار وحدة حفظ الأرقام  على الحالة بعد تطبیقنا 

بنفس الترتیب و في المحاولة الأولى أرقام تم استرجاع الأرقام 3ذات حیث أن في السلسلة 

أرقام فلقد أخفقت الحالة في استرجاع الأرقام حیث تم 4أما في سلسلة ) 2- 1- 6) (6- 8- 3( 

و لكن في المحاولة الثانیة ،و ذلك في المحاولة الأولى) 5( و استبدلتھ بالرقم ) 7( رقمحذف 

، أما السلسلة الثانیة فنجحت في استرجاعھا ) 7- 1-4-3( بنفس الترتیب تم استرجاع الأرقام 

)9-3-4-8( أرقام فتم استدعاء الأرقام ) 5(في المحاولة الأولى ، أما بالنسبة لسلسة ذات 
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و لكن في المحاولة الثانیة فتم استدعاء تلك الأرقام و ) 2( بنفس الترتیب ولكن حذفت الرقم 

الحالة في أرقام فأخفقت 5الثانیة من سلسلة المحاولةأما في ، ) 9-3- 2- 4- 8( بنفس الترتیب 

حاولة الاستدعاء و الترتیب حیث تم حذف بعض الأرقام و استبدالھا بأرقام أخرى ففي الم

أما في المحاولة الثانیة لم ) 9(بالرقم ) 6(و استبدلت )  6( و  ) 2(الأولى حذفت الرقم 

و ھي 4فھكذا كانت وحدة حفظ الأرقام تساوى ) 9(تراعي الترتیب و كذلك أدخلت رقم 

.وحدة الحفظ العادیة مناصغر

.نتائج اختبار وحدة الحفظ العكسیة للأرقام / 1-2
:ل الكمي التحلی/ 1-2-1

سلاسل 
الأرقام

یبتالترالاسترجاع

3المحاولة2المحاولة1المحاولة3المحاولة2المحاولة1المحاولة

//%100//%100سلسة عددین

%100%60%60%100%60%60أرقام3سلسة 

%00%00%00%00%00%00أرقام4سلسة 

%00%00%00%00%00%00أرقام5سلسة

%00%00%00%00%00%00أرقام6سلسة 

%00%00%00%00%00%00أرقام7سلسة 

%00%00%00%00%00%00أرقام8سلسة 

%00%00%00%00%00%00أرقام9سلسة 

.یمثل نتائج بنود اختبار وحدة الحفظ العكسیة للأرقام) :22(الجدول
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:التحلیل الكیفي / 1-2-2

تمكنت من " س- م" الحالة انمن خلال تطبیقنا لاختبار وحدة الحفظ العكسیة للأرقام تبین

رتیب العكسي و بینما في استرجاع أعداد السلسلة ذات عددین في المحاولة الأولى و بنفس الت

فتم استرجاع الأرقام و لكن في المحاولة الثالثة حیث أن في المحاولة الأولى أرقام3سلسلة

و عوضتھ ) 13(، أما في المحاولة الثانیة فقامت بحذف الرقم ) 9(تم حذف الرقم 

.)19(بالرقم 

:نتائج اختبار وحدة  الحفظ العددیة / 1-3
:التحلیل الكمي / 1-3-1

یبتالترالاسترجاعسلاسل الأرقام
3المحاولة2المحاولة1المحاولة3المحاولة2المحاولة1المحاولة

سلسة بطاقة 
واحدة

00%00%00%00%00%00%

%00%00%00%00%00%00سلسلة بطاقتین
%00%00%00%00%00%00بطاقات3سلسلة 
%00%00%00%00%00%00بطاقات4سلسة 
%00%00%00%00%00%00بطاقات5سلسة 

.جدول یمثل نتائج بنود اختبار وحدة الحفظ العددیة : 23الجدول 

:التحلیل الكیفي / 1-3-2

لصعوبة ع استدعاء أرقام البطاقات ، وھذا نظرا یلقد أخفقت الحالة في ھذا الاختبار فلم تستط

.تائج ثم استرجاعھا بنفس الترتیب الاختبار یستدعي تخزین  النلانأو تعقید المھام ، 
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ھا من خلا ل اختبار عسر القراءةتقدیم النتائج المتحصل علی/ 2
:التحلیل الكمي / 2-1

الملاحظة  المجموع الإعادة القلب الإضافة  الإبدال الحذف الحالات

عسر 
لقراءة حاد

36 10 04 11 05 06 "أ ،س

.جدول یمثل نتائج اختبار عسر القراءة) : 24(الجدول 

:التحلیل الكیفي / 2-2

من خلال تطبیقنا لاختبار عسر القراءة لاحظنا أن الحالة تعاني من عسر قراءة حاد و ذلك 

عند قراءة الحالة للنص المقدم لھ قام فتحصل علیھا أثناء تطبیق الاختبارنظرا لنتائج الم

و كذلك أثناء القراءة یقوم بقلب و إعادة الكلمات و ) أخطاء 06(بحذف الحروف و الكلمات 

ولا الحروف و كذلك لاحظنا أثناء القراءة بتردد في نطق الكلمات و كذلك یقوم بالتقطیع 

.یفرق بین الفعل و الاسم و كذلك بحذف بعض الأسطر من النص 
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:للحالةالتحلیل الشامل 

ن الحالة تعاني من عسر القراءة الحاد وذلك لأن نتائج خلال نتائج ھذا الجدول استنتجنا أمن 

لعادي التي تعادل اختبار الذاكرة العاملة ضعیفة ، و ذلك لأن وحدة الحفظ لم تصل إلى حدھا ا

بعض الأخطاء عاملة قامت بارتكاب ن الحالة تعاني من ضعف في الذاكرة الو بما أ) 7+2( 

مثلا أثناء فعلى مستوى القراءة من حذف ، و قلب ، إضافة سواء في الحروف أو الأرقم ، 

الحالة لم نأإلىنطق التلمیذ  بحروف أو رقم غیر موجود في الاختبارین قد یعود ذلك ربما 

عشوائیا، أو أثناء حذف أو قلب الأرقام و الحروف دلیل نطق بھالتتذكر الحرف أو العدد و 

راجع إلى خلل في الحلقة ھذاأن وحدة الحفظ وصلت إلى الحد المحدود لھا وعلى 

الفونولوجیة ، أما أثناء التكرار فھناك خلل في تخزین الكلمات المتشابھة ،أما في الإضافة 

دلیل على أن الطفل قام بتخزین الأرقام فھذاثناء القلب دلیل على ضعف في التخزین ، أما أ

وجیة  ذلك راجع إلى خلل في الحلقة الفونولو،أو الحروف أو الكلمات و لم یستطع استرجاعھا

.، وكما أن كلما كانت المھام معقدة كانت نسبة التذكر ضعیفة ووصولھا إلى حد المحدود
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:عرض نتائج الحالة السابعة 

سنوات9العمر "                                         ع-ح:الاسم 

:النتائج المتحصل علیھا في البنود المتعلقة باختبار الذاكرة / 1
:نتائج اختبار وحدة حفظ الأرقام / 1-1

:التحلیل الكمي / 1-1-1
سلاسل 
الأرقام

یبتالترالاسترجاع

2المحاولة 1المحاولة 2المحاولة 1المحاولة 
/%100/%100أرقام3سلسلة 

/%100/%100أرقام4سلسلة 
%00%00%00%00أرقام5سلسلة 
%00%00%00%00أرقام6سلسلة 
%00%00%00%00أرقام7سلسلة 
%00%00%00%00أرقام8سلسلة 
%00%00%00%00أرقام9سلسلة 

.
.حفظ الأرقامل یمثل نتائج بنود اختبار وحدة جدو: 25الجدول 

:التحلیل الكیفي / 1-1-2

أرقام و 3لقد نجح في السلسة ف" ع - ح" لاختبار وحدة حفظ الأرقام  على الحالة بعد تطبیقنا 

استرجاع بعض بفقام5حیث أن في سلسلة ،أرقام4توقف في السلسة ذات و،أرقام4

، و لكن في السلسة الثانیة من نفس ھذه السلسة ) 9-3-2-4-8( المحاولة الثانیة في الأرقام 

في ولأرقام و لیس بنفس الترتیب ، اخفق في كلتا المحاولتین حیث تم استرجاع فقط بعض ا

)1- 2- 5( أرقام  3لثانیة استرجع أما في المحاولة ا) 2-1-2-5( المحاولة الأولى استرجع 
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ھي أصغر من وحدة و4لأرقام تساوي السلسة ، و ھكذا كانت وحدة حفظ اأي لیس كل 

.الحفظ العادیة 

.نتائج اختبار وحدة الحفظ العكسیة للأرقام / 1-2
:التحلیل الكمي / 1-2-1

سلاسل 
الأرقام

یبتالترالاسترجاع

المحاولة2المحاولة1المحاولة
3

3المحاولة2المحاولة1المحاولة

//%100//%100عددینسلسة
//%100//%100أرقام3سلسة 
%00%00%00%00%00%00أرقام4سلسة 
%00%00%00%00%00%00أرقام5سلسة
%00%00%00%00%00%00أرقام6سلسة 
%00%00%00%00%00%00أرقام7سلسة 
%00%00%00%00%00%00أرقام8سلسة 
%00%00%00%00%00%00أرقام9سلسة 

.یمثل نتائج بنود اختبار وحدة الحفظ العكسیة للأرقام) : 26( الجدول

:التحلیل الكیفي / 1-2-2

في ھذا الاختبار الحالة تمكنت من استرجاع أعداد السلسة ذات عددین، و سلسلة ذات

لقد أخفقت فیھا حیث تم حذف بعض الأرقام في فأعداد 4أعداد ، أما في سلسلة3

، كما تذكر ) 12-17( حیث أن في المحاولة الأولى تم تذكر فقط رقمین ،المحاولات الثلاث

أما في المحاولة الثالثة أنقصت بعض ،)2( و عوضتھ) 6(حذفت الرقم وبعض الأعداد 

) .6- 10- 17( البعضتذكرتوالأعداد 
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:نتائج اختبار وحدة  الحفظ العددیة / 1-3
:التحلیل الكمي / 1-3-1

یبتالترالاسترجاعسلاسل الأرقام

3المحاولة2المحاولة1المحاولة3المحاولة2المحاولة1المحاولة

سلسة بطاقة 
واحدة

/00%100%//100%

%00%00%00%00%00%00بطاقتینسلسلة
%00%00%00%00%00%00بطاقات3سلسلة 
%00%00%00%00%00%00بطاقات4سلسة 
%00%00%00%00%00%00بطاقات5سلسة 

.جدول یمثل نتائج بنود اختبار وحدة الحفظ العددیة : 27الجدول 

:التحلیل الكیفي / 1-3-2

ذلك في المحاولة الثالثة و، ة ذات بطاقة واحدةسلسلالقد استطاعت الحالة الإجابة أو استرجاع 

حیث توقفت في ھذه السلسة و ھذا نظرا تعقید المھام في ھذا الاختبار ، حیث یستوجب غلى 

ھذا الاختبار ھناك معالجة عمیقة للمعلومات فيتخزین النتائج و استرجاعھا بنفس الترتیب ،

.فصعب على الحالة استرجاع الأعداد 
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:تقدیم النتائج المتحصل علیھا من خلا ل اختبار عسر القراءة / 2
:التحلیل الكمي / 2-1

الملاحظة  المجموع الإعادة القلب الإضافة  الإبدال الحذف الحالات

عسر 
لقراءة حاد

32 05 04 08 03 12 س-م

جدول یمثل نتائج اختبار عسر القراءة) :28(الجدول 

:التحلیل الكیفي / 2-2

ببعض الأخطاء على مستوى تلاحظنا أنھا قام" س–م " أثناء تطبیقنا للاختبار على الحالة 

خطأ ، و كذلك تردد في قراءة 12، ارتكبت القراءة حیث لا تقدم اعتبارا للألف  و اللام 

الكلمات و إضافة بعض الحروف ، و كذلك لا تفرق بین بعض الحروف مثل الح، الخ، الج، 

بھا الحالة استنتجنا أنھا تعاني من تأي الحروف المتشابھة و نظرا لعدد الأخطاء التي قام

.عسر قراءة حاد 
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:التحلیل الشامل للحالة 

تطبیقنا للاختبارین لاحظنا أن الحالة تعاني من عسر وبمن خلال عرض نتائج الجدول 

حیث الأخطاء التي ارتكبھا أثناء تطبیق من ضعف في الذاكرة العاملة حاد ، والالقراءة 

و الحروف أو الكلمات ، و تلك الأخطاء من حذف و قلب الاختبارین ، سواء في الأرقام أ

أثناء القراءة قامت الحالة بحذف بعض الحروف و إضافة حروف أخرى ف،و إبدال و إضافة

اختبار الذاكرة العاملة حیث قامت في وقلب الكلمات الحروف ، وكذلك نفس الأخطاء واردة 

بحذف بعض الأرقام و إضافة أرقام أخرى ، وعدم تذكر بعضھا ، ھذا دلیل على أن ھناك 

لتشابھ  الفونولوجي ، أو ضعف في تخزین صعوبة في تخزین المعلومات و ذلك بسبب ا

الأرقام فمثلا أثناء قلب الحالة قامت بتخزین الكلمات أو الأرقام أو الحروف ، و لكن لا 

راجع إلى محدودیة الحلقة الفونولوجیة أو وجود خلل فیھا و كذلك ھذایستطیع استرجاعھا و 

. اع أو التذكر ضعیف كلما زاد تعقید المھام في معالجة المعلومات كان الاسترج
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:نتائج الحالة الثامنة عرض 

سنوات 9: العمر "                  ح -أ: " الاسم 

:النتائج المتحصل علیھا في البنود المتعلقة باختیار الذاكرة / 1
.نتائج اختیار وحدة حفظ الأرقام / 1-1

:التحلیل الكمي/ 1-1-1
سلاسل 
الأرقام

یبتالترالاسترجاع 
2المحاولة 1المحاولة 2المحاولة 1المحاولة 

/%00/%00أرقام3سلسلة 
/%00/%00أرقام4سلسلة 
/%00/%00أرقام5سلسلة 
/%00/%00أرقام6سلسلة 
/%00/%00أرقام7سلسلة 
/%00/%00أرقام8سلسلة 
/%00/%00أرقام9سلسلة 

.جدول یمثل نتائج بنود اختبار وحدة حفظ الأرقام: 29الجدول 

:التحلیل الكیفي / 1-1-2

في جمیع السلاسل المتعلقة بوحدة حفظ الأرقام  وھذا .لقد أخفقت في الإجابة على ھذا البند 

في المحاولة الأولى بذكر كل الأعداد  قامت) أرقم 3سلسة ( حیث أنھا في السلسة الأولى 

أي بدلت أماكن ) 3-6-8(قالت ) 6-8-3( ولكن بترتیب خاطئ فعوض أن تذكر السلسة 

، وبھذا ) 6-3-8( الأعداد و نفس الشيء بالنسبة للمحاولة الثانیة ، حیث ذكرت السلسة 

.ضعف ذاكرتھا تتوصل إلى أن الحالة لم تتمكن من الإجابة على أي سلسلة و ھذا یدل على
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.نتائج اختبار وحدة الحفظ العكسیة للأرقام / 1-2
:التحلیل الكمي / 1-2-1

سلاسل 
الأرقام

یبتالترالاسترجاع

3المحاولة2المحاولة1المحاولة3المحاولة2المحاولة1المحاولة
//%100//%100سلسة عددین

//%00//%00أرقام3سلسة 

//%00//%00أرقام4سلسة

//%00//%00أرقام5سلسة
//%00//%00أرقام6سلسة 
//%00//%00أرقام7سلسة 
//%00//%00أرقام8سلسة 
//%00//%00أرقام9سلسة 

.یمثل نتائج بنود اختبار وحدة الحفظ العكسیة للأرقام) :30( الجدول

:التحلیل الكیفي / 1-2-2

من خلال النتائج المتحصل علیھا عقب تطبیق الاختبار الخاص بوحدة الحفظ العكسیة للأرقام 

في المحاولة الأولى  ) سلسلة عددین ( لاحظنا أن الحالة نجحت بالإجابة على السلسة الأولى 

المحاولة الأولى ففي أخفقت في الإجابة ) أرقام 3سلسة ( توصلت في السلسة الثانیة وعندما 

و بعدھا قلبت مواضع العددین 13قامت بذكر العدد ) 4-9-13( عوض أن تذكر السلسة 

و ) 4(و حذفت الرقم الأخیر ) 9و 13( ، أما في المحاولة الثانیة فذكرت عددین ) 4و 9( 

و ھذا یدل على ضعف ) 13( و ذكرت فقط ) 4و 9( في المحاولة الأخیرة حذفت العددین 

.  ذاكرة الحالة مقارنة بالطفل العادي 



عرض و تحلیل النتائجالخامسالفصل 

113

:نتائج اختبار وحدة  الحفظ العددیة / 1-3
:الكمي التحلیل/ 1-3-1

یبتالترالاسترجاعسلاسل الأرقام

3المحاولة2المحاولة1المحاولة3المحاولة2المحاولة1المحاولة
سلسة بطاقة 

واحدة
00%//00%//

//%00//%00سلسلة بطاقتین
//%00//%00بطاقات3سلسلة 
//%00//%00بطاقات4سلسة 
//%00//%00بطاقات5سلسة 

.جدول یمثل نتائج بنود اختبار وحدة الحفظ العددیة : 31الجدول

:التحلیل الكیفي / 1-3-2

من خلال النتائج المتحصل علیھا في الاختبار المتعلق بوحدة الحفظ العددیة لاحظنا أن الحالة 

حیث أنھا لم ، ولقد صعب علیھا ھذا الاختبار) البطاقات ( أخفقت في جمیع السلاسل 

تتحصل على أي إجابة صحیحة فیما یتعلق بالكشف عن عدد البطاقات، وھذا یدل  على أن 

.ذاكرة الحالة ضعیفة مقارنة بالذاكرة العادیة 
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:تقدیم النتائج المتحصل علیھا من خلا ل اختبار عسر القراءة / 2
:التحلیل الكمي / 2-1

الملاحظة  المجموع الإعادة القلب الإضافة  الإبدال الحذف الحالات

عسر 
لقراءة حاد

47 02 05 10 09 21 ح-أ

جدول یمثل نتائج اختبار عسر القراءة) : 32(الجدول 

:التحلیل الكیفي / 2-2
ونحن بصدد دراسة ھذه الحالة و بعد تطبیقنا للاختبار المتعلق بالقراءة لاحظنا أنھا قامت 

خطأ ، حیث أنھا كانت تحذف في بعض ) 21( متعلقة بالحذف بأخطاء كثیرة و متنوعة

و الألف و اللام في الطفل و التاء في " شرطي " الأحیان حروف في الكلمات مثل الیاء في 

أخطاء من حیث ) 09(سیارة و في بعض الأحیان كلمات بأكملھا ، ولقد قامت أیضا بالإبدال 

و كانت تضیف حروف زائدة للكلمة ) 10( فة و كما قامت بإضا، إبدال الكلمة بكلمة أخرى

أخطاء فقد قامت بقلب مواقع الكلمات رغم ) 05( و بالقلب " شرطیة " مثل شرطي یقول 

خطأ و ھذا یتعلق بإعادة حروف مرات عدیدة و بھذه ) 02( معناه الخاطئ و الإعادة 

.الأخطاء المتنوعة توصلنا إلى أن الحالة تعاني من عسر القراءة الحاد 
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:التحلیل الشامل للحالة / 2-3

بعد دراستنا المطولة لھذه الحالة توصلنا في الاختبار الخاص بالقراءة أنھا تحصلت على 

، حیث أنھا قامت لترتیبالاسترجاع و كذا انتیجة ضعیفة مقارنة بالطفل العادي من حیث 

حیث أنھا عندما تقوم بقراءة كلمة تحذف لھا حروف و بالتالي یتغیر معني ) 21(بالحذف 

الكلمة كلیا ، و كذا عدم احترام التصریف، المؤنث و المذكر ، الفعل و الفاعل و كذا الجمع و 

حیث ) 09(المؤنث ، حیث أنھا تذكر الكلمة الأصلیة فقط ، ونفس الشيء بالنسبة للإبدال 

لجملة أنھا تقوم بإبدال الكلمات لأنھا تقوم بقراءة الجملة مثلما اعتادة قراءتھا حیث أنھا تكمل ا

لكلمة الأولى ، و قبل النظر فیھا ، كما قامت بإضافة ، أي إضافة حروف للكلمة لبعد سماعھا 

كما تقوم رغم الخطأ في قراءتھا و إضافة كلمات تضن أنھا تابعة لھا في جمیع الحالات ،

و لقد ) 02( أي ذكر كلمة في مكان كلمة أخرى ، و أعادة حروف مرتین ) 05( بالقلب 

خطأ و ذلك راجع لوجود مشكل في الذاكرة الحالة ، حیث 47تحصلت الحالة على نسبة 

توصلنا إلى ترتیب السلاسل حیث أنھا كانت تقوم بحذف أعداد في السلاسل في بعض 

دین أو تقوم بإبدال كلیا ، و في بعض الأحیان تضیف لھا أرقام الأحیان عدد واحد أو عد

ل في لیست موجودة فیھا و أحیانا تقلب الأعداد أي تخطئ في ترتیبھا و بوجود ھذا المشك

خطأ و بھذا 47مشاكل في القراءة عند الطفل حیث استنتجنا أن عدد أخطاء ج عنھالذاكرة نت

.لدیھ عسر قراءة حاد 
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:في ظل الفرضیة الأساسیةبادليحسب معطیات نموذجالنتائجتحلیل ومناقشة

بین الذاكرة العاملة وعسر القراءة بعد دراستنا المطولة تمحورت الفرضیة على وجود علاقة 

ثبات الفرضیة قمنا أومن نفي ولتأكد،)مكیفة(خاصة أقسامفيلدى الأطفال المتمدرسین

أنفبینت النتائج ،لذاكرة والقراءةبافیھا على تطبیق اختبارین خاصیناعتمدناعیادیةبدراسة 

جمیع و،ختلافلاتنوع واالحیث من الأخطاءھناك من التلامیذ من ارتكبوا عدد كبیر من 

نسب الاسترجاع أنلاحظنا و،الذاكرةمن مشاكل متشابھة على مستوى الحالات تعاني 

تتوصل الحالة الأحیانففي بعض ،تتطلب الترتیبالتيمن نسب الاسترجاع أحسنعندھم 

أحسنوالأخیرةالأولىالأرقاموعادة ما تكون ،خاطئتذكر السلسلة ولكن بترتیب إلى

تأثیر السلسلة تسترجع من الذاكرة العاملة بسبب أواخرفعناصر ،استرجاعا مقارنة بالوسطى

)℅10(إلىوبعد دقائق ینخفض التذكر )℅100ـ99(بینتنحصر ما، ووالحداثةالأولویة

ھناكأنتبین وعلى مستوى القراءة أخطاءالنص قامت الحالات بارتكاب قراءةأثناءو

حسب درجة الإصابة ھتشخیصقمنا بأننا وكما )وإعادة،قلب،إضافة،إبدال،حذف(

وحاد ما ) خطا20ـ10(متوسط ما بین ) اخطاء10اقل من(ایكون بسیطأنیمكن إذ

.                      حدھاإلىفي ھذه الحالة الحلقة الفونولوجیة وصلت )  خطا60ـ20(بین

لم تتذكر أنھاأي،غیر موجودة في السلسلةأرقامتقوم الحالات بنطقالأحیانوفي بعض 

یمكنكما محدودةذاكرتھ العاملة یدل على أن وھذا عشوائیا أخرتلفظت بعدد فالعدد الصحیح 

فیقوم بتكرارھا بسبب التشابھ رقامالأوصعوبات في التخزین الفونولوجي للكلمات كون تأن

الذاكرة العاملة على مستوىتشبعأووجود ضعف في التخزین إلىراجع وھذاالفونولوجي 

.                                                                                     لفونولوجیةاالحلقة

تخزین فیھا یتمأینوحدة التخزین الفونولوجي تتدخلتطبیقنا لاختبار وحدة الحفظ وأثناء

وقت ویعمل میكانیزم التكرار اللفظي لأطولبھایحتفظ و،الأرقامالشكل الفونولوجي لتلك 
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وحدةفیما یخص أما،المركزيالإداريلك بفضل احتى الاسترجاع مباشرة وذإنعاشھاعلى 

وذالك لوجود خلل في استرجاعھالم تتمكن الحالات من إذ تكون المھام معقدة فالعددیة الحفظ

تدخل كل تأيفي معالجة المعلومات أوأكثرالمركزي الذي ینسق بین مھمتین الإداري

بینما النقاطبأماكنالمفكرة الفضائیة البصریة تحتفظ أنبحیث ،العاملةمكونات الذاكرة 

معلومات إلى) ألوان،نقاط(البصریة ترمیز المثیرات إعادةعنالحلقة الفونولوجیة مسؤولة

یتم فیھ استرجاع تلك النتائج بنفس الترتیب الذي الذيالمركزيالإداريفونولوجیة بواسطة 

.ھذا المكون یتعامل جیدا مع المعلومات المتواجدة بالذاكرة العاملةالآن،قدم

عمل میكانیزم التكرار ءبطىالفونولوجي، وكذاالضیق في وحدة التخزین أنوھكذا نستنتج 

المركزي الإداريوفشل ،وظیفتھاأداءأثناءوقصور في المفكرة الفضائیة البصریة ، اللفظي

مشاكل عند فئة من الأطفال غلى ظھور إلىیؤدي ،الاسترجاعأثناءفي معالجة المعلومات

وھو ما ) التغیرات الدلالیة...الإبدال،الإضافة،الحذف(شكل أخطاء على مستوى القراءة 

.یسمى بعسر القراءة
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العامالاستنتاج

ضوءوكذالك تفسیرھا علىالجانب التطبیقيالمتعلقة بمن خلال دراسة نتائج الاختبارات 

من مشاكل في الذاكرة الحالات كلھا تعانيأنتبین لنا ،النظريبادليمعطیات نموذج 

ظھرت على مستوى التيالمشاكل نأوحیث ،ظھور عسر في القراءةإلىیؤدي الذي العاملة 

فكلما ، 7المتمثلة فيبالعادیةصغر وحدة الحفظ مقارنة أوالذاكرة العاملة تمثلت في نقص 

مشاكل على مستوى ظھورو،وحدة الحفظكانت وحدة الحفظ معقدة زاد تعقید المھمة فنقصت

عملیة الاسترجاع وذالك بوجود اضطرابات على مستوى تخزین المعلومات یؤثر على سیر 

وھذا ما ساعدنا على تحدید بعض الصعوبات التي یعاني منھا ،مكونات الذاكرة العاملة

.عسر القراءةالمصابین بالأطفال

وذالك وكما یمكن تفسیر مظاھر عسر القراءة من منظور علم النفس العصبي المعرفي

أنوبدراسة كل الحالات تبین ،الذي فسر مكونات الذاكرة العاملةنموذج بادلي اعتمادا على

العلاقة بین العملیتین المعرفیتین علاقة قویة وھذا ما وجدناه عند كل حالات الدراسة وبالتالي 

تأثیر اضطرابات الذاكرة العاملة المتمثلة في بحثنا الأساسیةصحة فرضیة إثباتإلىنتوصل 

.على عملیة تعلم القراءة عند الطفل تأثیرا سلبیا



 

 

 

 الخاتمة    
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꞉الخاتمة 

والعملیاتالتعلمصعوباتذويفئةحولأجریتالتيالدراساتمنالكثیرتوصلتلقد

بأنالاستنتاجإلىالباحثینبدفعمما،العملیاتھذهبعضفياضطرابوجودإلى،المعرفیة

الذاكرةأوالإدراكأوبالانتباهالأمرتعلقسواء،مستوىالھذاعلىیحدثالذيالاضطراب

أكثرأوواحدةفيالفئةھذهلدىالتعلمصعوباتظھورلتفسیرالأساسيھو المصدر ، الخ....

.الأساسیةالمھاراتمن

الذاكرة العاملة اضطرابمسؤولیةمدىعلىالتعرفبدورھاات الدراسبعض حاولتوقد

.الابتدائیةالمرحلةأطفاللدى،خاصة عسر القراءةوتعلمالصعوباتظھورفي 

الأطفالبینالعملیاتھذهفيالأداءفيجوھریةفروقوجودإلىالبحوثتوصلتوقد

بأنالاستنتاجإلىیؤدي بنا مما،القراءةتعلمصعوباتذويمنونظرائھمالعادیین

فييرئیسسببالمعلوماتمعالجةنمطأوالعاملة الذاكرةیصیبقدالذيالاضطراب

ومن ھذا المنطلق وخاصة ظھور عسر القراءة ،الأطفالھؤلاءلدىالتعلمصعوباتظھور

على عملیة الذاكرة العاملة ات اضطرابتأثیرفرضیة بحثنا المتمثلة فيصحةتمكنا من تأكید

.تعلم  القراءة  تأثیرا سلبیا

فيالأطفاللدىالتعلمصعوباتظھوروراءالكامنةالأسبابأنإلاالنتائجھذهورغم

ومناھجأسالیبباستخداموالتحلیلالدراسةمنكثیرإلىبحاجةمازالتالابتدائیةالمرحلة

علاجيتعلیميبرنامجبناءوبالتاليالتشخیصصدقیعنيبدقةالأسبابتحدیدلأنمختلفة

.الفئاتلھذهمناسب

خلال اهاستنتجنأوالاقتراحات بناءا على ما رأیناه وأخیرا سوف نقدم بعض التوصیات و

:العیادیةالدراسة 
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:الإقتراحات و التوصیات 

꞉استنتاج الاقتراحات التالیة إلىناتوصلالبحثنتائجخلالمن

:التعلیميالمستوىعلى-أ

متغیراتالومراعاة،خاصة القراءةالدراسیةالمناھجفيالنظرإعادةبضرورةیوصي1-

.بنائھافيالمعلوماتمعالجةكنمطمعرفیةال

لحساباأوللغةاسوء،الحالیةالتدریسأسالیبفيالنظرإعادةبضرورةيیوصـ 2

.الفرديالأسلوبعلىتركیزھاو

.لتكییفيابالتعلیمالوصیةالھیئاتقبلمنالاھتمامبضرورةيیوص3-

و العمل على تكییف ،و مؤھلاتھ الشخصیةإمكانیاتھب من التلمیذ و التعرف على رالتق-4

التعلم الموجھ لھ بناءا على ذلك 

التلامیذ و استعمالھا كوسیلة في سیرورة التعلم من اجل خلق عند التكفل بالفروق الفردیة -5

.عملیة ھذه التسھیل لظروف مساعدة 

وسیرورتھاالمعرفیةالعملیاتحولللمدرسینتكوینیةدوراتعقدي بضرورةیوص-6

.لذلكحاجتھمالمیدانأثبتوقد،وتدریسھممعھملتعاملاكیفیة وتعلم لتلامیذبالنسبة 

:الأسريالمستوىعلى-ب

تعلمالصعوباتمنیعانونالذینالأطفالأمورلأولیاءإرشادیةدوراتبعقديیوص1-

.وعلاجھاتشخیصھاوكیفیةالمشكلةبھذهیتعلقفیمالإرشادھم

بحضورنمعلمیالوولیاءالأبینوتواصلیة،تنسیقیةاجتماعاتعقدبضرورةيیوص2-

.الأبناءحالةلمتابعةنفسيأخصائي

لھذهالمبكرالكشفبغرضوذلكأبنائھملنشاطاتالأولیاءمتابعةبضرورةیوصي3-

الصعوبات
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:العلميالبحثمستوىعلى–ج

والكتابة،والحساب،تعلم القراءة لصعوباتمختصةعلاجیةبرامجبناءبمحاولةيیوص1-

.الابتدائیةالمرحلةفي

الحساب،صعوبات القراءةموضوعفيأخرىودراساتبحوثضرورة  إقامةـ2

أخرىومعرفیةنفسیةو ربطھا بمتغیرات،والكتابة

الأخصائیین ،المفتشین،المدیري،المعلمین(مختلف المتدخلین التربویین إشراك-3

.حلول لصعوبات التعلمإیجادفي )الأولیاء،الأطباء،التوجیھ مستشاري،النفسانیین

اانطلاقالعاملةبالذاكرةةخاص،ةمعرفینفسقواعدعلىمبنيعلاجيبروتوكولتكوینـ 4

.الخللیعترضھالذيالمیكانزممكون أوالعلىالعملمن

.الفرنسیةاللغةفيصعوباتمنیعانونلذیناالأطفاللتشملالبحثعینةتوسیعـ 5
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:1الملحق رقم 

Test d'empan des chiffres):(الأرقامحفظوحدةاختبار

یقیس)09إلى01(منالأرقامیعتمد على1956سنة میلرطرفمنوضعالبروتوكولھذا

منسلاسل7علىیحتويو یدرس مدى قدرة الذاكرة على التخزین،الأرقامحفظوحدة

علىتحتويسلسلةآخرإلىأرقام3منالمكونةالأولىالسلسلةمنإبتداءامتزایدة،الأرقام

الثانیة لھاى الأولالمحاولةيفالحالةأخفقتإذا:فرصتینعلىتحتويسلسلةكلأرقام،9

الاختبار صحیحة، نوقفبطریقةعنھاأجیبسلسلةآخرأرقامعددتعادلفإنھاالنتیجةأما

التلامیذعلىالثانیة،فيرقمبمعدلالأرقامتقدم.السلسلةنفسفرصتيفيالتلامیذأخفقإذا

.فیھت قدمالذيالترتیببنفسإعطاءھاثمرؤیتھا،

ؤقتمالِ التخزینإلا تستدعيلا،ةبسیطمھمةأثناءالتلامیذ حفظوحدةقیاس:الھدف

.للمعلومة

"التعلیمة منھاالانتھاءعندوالآخرتلوىالواحدأرقام،ثلاثةمنسلسلةلكأقدمسوف:

"ثانیةمحاولةھناكتأخطأوإذاالترتیببنفسبإعادتھاعلیك

:كالآتيالأرقاممنسلسلتینعلىبتدریبھنبدأفھم،التلمیذأنمننتأكدوحتى

:الأولالتدریب

6-3-5

2-7-4

:الثانيالتدریب
9-5-3-6
2-7-3-8



:فھيالاختبارسلاسلأما

:أرقامثلاثةسلسلة
3-8-6
6-1-2

:أرقامأربعةسلسلة
3-4-1-7
6-1-5-8

:أرقامخمسةسلسلة
8-4-2-3-9
5-2-1-8-6

:أرقامستةسلسلة
3-8-9-1-7-4
7-9-6-4-8-3

:أرقامسبعةسلسلة
5-1-7-4-2-3-8
9-8-5-2-6-1-3

:أرقامثمانیةسلسلة
1-6-4-5-9-7-6 -3
2-9-7-6-3-1-5 -4

:أرقامتسعةسلسلة
5-3-8-7-1-2-4 -6 -9
3-2-6-9-1-7-8 -3 -5



Teste d empan envers des chiffres:للأرقاماختبار وحدة الحفظ العكسیة 

المتحصلوالنتیجة(W.I.S.C)بطاریة فيیستعملكالذيالحفظ لوحدةكلاسیكياختبارھو

التطورمعموازاة) سنة13و 2(بین مامستمرةبطریقةتتزایدالاختبارھذافيعلیھا

.للطفلالمعرفي

ونطلبعشوائیة،لأرقاموحدات) 9إلى2من(متزایدةسلاسلتقدیمفيتتمثلالتجربةوھذه

. رقمأولإلىدمقآخر رقممننطلاقاأي اعكسيبترتیبتعیدھاأنالحالةمن

حفظھا،حدةقد تعدت وتعتبر،سلسلةاللنفسمحاولاتثلاثفيالحالةتخطئوعندما

قدرةتقیساعتبارھایمكنالتجربةھذه)سلسلةآخرأرقامعددن(1نالعلامةلھاوتعطي

الاحتفاظاحتمالیةكانتكلماطویلة،الأرقامسلسلةكانتكلمااعتبار أنھبلماالعذاكرة

.كبیرر المذكوغیرالسلسلةمنالأخیرالرقمعلىو التعرف،العملذاكرةفيبالأرقام

التخزینجانبإلىیتطلبتعقیدا،أكثرالاختباریكونعندماالحفظ،وحدةقیاس:الھدف

.استرجاعھاقبلالأرقامسلاسلترتیبلإعادةفوریةمعالجة

عكسيبترتیبأعدھاأخفیھاوعندماجیدا،إلیھاأنظرأرقام،سلسلةلكأقدم سوف:التعلیمة

أخرىسلاسللكسأزیدنجحتماوكلرقم،أولإلىرقمآخرأیمن

جیداالاختبارفھممنالتلامیذ أنتدریبان یمكنوھناكالثانیة،فيرقمبمعدلالأرقامنقدم

:وھما

:الأولالتدریب
4-8-13
2-5-9
3-7-8



:الثانيالتدریب

5-7-11
3-4-10
6-8-13

:ھيالاختباروسلاسل

:عددینسلسلة
5-11
2-9
7-12

:أعدادثلاثةسلسلة
4-9-13
3-7-10
1-5-9

:أعدادأربعةسلسلة
6-10 -12 -17
2-5-9-12
4-7 -10 -11

:أعدادخمسةسلسلة
2-5-8 -11-15
5-7-10 -13 -18
3-5-9-11-16

:أعدادستةسلسلة
1-4-7-9-11-16
4-6-7-10-14 -17
5-6-9-11-13 -16

:أعدادسبعةسلسلة
2-3-8-10-13 -15-19
2-4-7-11-13 -17-20
5-7-10 -14 -16-19-20



:أعدادثمانیةسلسلة
3-7-9-10-14 -16-19-23
1-5-7-10-12 -15-17-20
2-3-6-9-11-15 -18 -21

:عدادأتسعةسلسلة
1-4-5-8-10-11 -15 -18 -21

3-5-6-8-9-13-16 -18-23
2-4-9-11-13 -16-19-20-24

Teste d empan numériqueاختبار وحدة الحفظ العددیة  :
)عام(KURLAND)لاندوكور(CASE)كازطرفمنالاختبارھذاطبق 1982 من(

العمرفيوالزیادةالحفظووغولدبارغ(GOLDBERG)وحدةارتفاعبینالعلاقةتبیانأجل

l’espace mentale)يالذھنالفضاءلقیاساختبارمنانطلاقاوضعوقد )سنة( 1970)

العادیةالحفظوحدةاختباراتمنأصعبویعتبرPASCAL-LEON،لیون–لباسكال

فيالتلمیذیعدالاختبار أنھذاویقتضيتذكرھاقبلالوحداتیحول لأنھالكلماتأوللأرقام

ثمبطاقة،كلبنتائجویحتفظآخر،لوننقاطضمنمعینلونمننقاطاالبطاقاتمنسلسلة

سلسلةمنإبتداءامتزایدةسلاسلفيالبطاقاتوتقدمفیھتقدمالذيالتقدیمحسبترتیبھایعید

السلاسلتلكمنكلبطاقات،5علىتحتويسلسلةآخرإلىواحدةبطاقةعلىتحتوي

مرتینالكرةتعیدأنیمكنھامعینةسلسلةفيالحالةتأخطأفإذامحاولات،ثلاثتتضمن

.رتینأخ

:الھدف

إذالمقدمة،للمعلوماتعمیقةمعالجةعلىتعتمدتعقیداأكثرمھمةفيالحفظوحدةقیاسھو

الترتیببنفستسترجعھاثمنتائجھاوتخزنالسلسلة،منبطاقةكلنقاطتحسبالحالاتأن

.فیھأعطیتالذي



:التعلیمة

وعندفقط،الحمراءالنقاطحسابعلیكسوداء،وأخرىحمراءنقاطبھابطاقاتلكأقدم

كماالسلسلةفيبطاقةآخرإلىبطاقةأولمنأعدھامعینة،سلسلةبطاقاتمنالانتھاء

صحیحةالإجابةكانتوكلمامرات،ثلاثالسلسلةنفسفيیحاولأنیمكنبأنھلھنوضح

محاولاتبثلاثتدریبوھناك.البطاقاتعددمننزیدالمحاولات،إحدىفي

:التدریب
9-3-7
5-2-4
8-6-3

:فھيالاختبارھذاسلاسلأما

:  واحدةبطاقةسلسلة
8
6
5

:بطاقتینسلسلة

10 -7
9-5
9-8

:بطاقاتثلاثسلسلة
7-3-6
1-5-4
5-8-3



:بطاقاتأربعسلسلة
9-2-5-1
2-8-7-3
6-4-7-5

:بطاقاتخمسةسلسلة
5-2-6-4-1

3-4-6-2-5

4-1-2-5-3



        
 

 

 

 

 :2 رقم  ملحق              
 

 
 والكتابت القراءة  صعوبت اختبار           



:2الملحق رقم 

:القراءة اختبار عسر

الجزائریةالنسخة86تولوزMTرائزمنجزءلكتابةو االقراءةصعوبةاختباریعتبر

باحث12منمكونةكندیة–فرنسیةفرقةطرفمنأنشئ،جزائرينفسيرائزأولویعد

سنةبفرنسا(أرطوفونیینومختصین،لسانیین،أعصابأطباء،النفسعلماء،عیادي

البنودترجمةمجردیعتبرلاولھذا،الجزائریةالبیئةإلىتكییفھتمالرائزھذاإن،) 1992

وتحلیلدراسةعنعبارةھوولكنوالأمازیغیة،العربیةاللغةإلىفیھجاءالتي

ھذهتناولتالفصحى،العربیةاللغةفيوذلك)الجزائري(الأماللغةفياللغویةالاضطرابات 

البیئةعلىالرائزھذاتكییفتمحیث،الأكادیمیةالمدرسیةاللغةفياللغویةالاضطرابات 

الحبسةفيالنظرإعادةمنانطلاقابلورتھبإعادةوذلك،الجزائریةوالثقافیةالاجتماعیة

علمبمعھدأرطوفونیة–لسانیةعصبنفسأخصائیةنصیرةزلالطرفمن)الأفازیا(

معبالتعاونالباحثةقامتحیث، 1992سنةوذلكالجزائربجامعةالتربیةوعلومالنفس

.الأصلیةالنسخةفيموجودةتكنلماختبارات عدةبإدماجاللهعبدبنورشیدةبايحوریة

اختبارات فيتتمثلوالتي(الاختصاصاتةمتعدداختبارات عدةمنالرائزھذایتكون

طرفمنللاستعمالیصلحالرائزھذافإنولھذالسانیة،،براكسیةذھنیھ،إسقاطیھمعرفیة

.الأرطوفونيوالنفساني

یسمححیثبند،85إلى01منتتكونالاختباراتمنمجموعة21علىالرائزھذایحتوي

وھذاالمصابة،الحالاتلدى)كسیایدسل(والكتابةالقراءةصعوبةمثلاللغةاضطراباتبتقییم

.لھعلاجيمشروعوضعثمالاضطراببوصفیسمح

المكونةالاختباراتفيالثامنةالمرتبةفيیترتبوالكتابةالقراءةصعوبةلاختباربالنسبة

.أعلاهالمذكورالرائزلھذا



:الدرجاتحساب

على- التلمیذ-المفحوصفیھاوقعالتيالأخطاءأنواعاستخراجعلىالاختبارھذافيیعتمد

یحددحیثالكلیة،الدرجاتھذهوتجمعالكتابةمستوىعلىثمالجھریة،القراءةمستوى

للتلمیذوالكتابةالقراءةصعوبةمستوى

خطأ،20إلى60بینمادرجتھاتتراوحكبیرةصعوبة

أخطاء10إلى19بینمادرجتھاتتراوحمتوسطةصعوبة

منالباحثحددماحسبوھذا، أخطاء05إلى09بینمادرجتھاتتراوحمنخفضةصعوبة

الدراسةنتائجخلال
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